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INTRODUZIONE AL CURRICOLO PEACE

Questo curricolo & parte del progetto educativo PEACE (Philosophical Enquiry Advancing Co-
smopolitan Engagement). Il progetto e scaturito dal riconoscimento che viviamo in un mondo
globalizzato e risponde alla necessita di elaborare nuove strategie educative attraverso cui pos-
siamo confrontarci con le sfide determinate dall’accresciuta mobilita, dalle migrazioni e dall’in-
contro con la diversita che sono tutti prodotti della globalizzazione.

Il nostro obiettivo non & quello di perpetuare I'idea di cosmopolitismo come fenomeno uni-
ficante ma piuttosto di focalizzarsi sulle tensioni che possono emergere dal cosmopolitismo (tra
locale e globale, tra tradizione e innovazione) allo scopo di proporre un modo piu autentico di
costruire se stessi sia all’interno di una comunita a contatto con gli altri per aumentare I’ integra-
zione ed di miglioramento reciproco.

Proponiamo lo sviluppo di nuove strategie educative focalizzate sul dialogo filosofico inter-
culturale in cui cerchiamo di trovare la possibilita di costruire nuove identita attraverso I'incontro
con I'altro.

PEACE non si focalizza solo sulla coabitazione interculturale e sull’apprendimento. Attraver-
so I'uso del dialogo filosofico all’interno di una comunita di ricerca filosofica cerchiamo di lavora-
re con i bambini (specialmente con quelli a rischio di esclusione) su una varieta di aree, compresi
temi e abilita di pensiero critico che consentiranno loro di mettere in discussione la propria realta
e di fare esperienza della realta cosmopolita da un punto di vista critico.

L obiettivo finale di PEACE é di diffondere I'idea che possiamo contribuire allo sviluppo di
una identita cosmopolita incoraggiando I’interazione tra i bambini (futuri cittadini) ed utilizzando
nuove risorse educative sul piano pratico.

Pertanto I'obiettivo principale del progetto € la creazione di sei brevi storie disegnate per es-
sere utilizzate come strumenti per favorire la riflessione e la discussione su tematiche relative al
cosmopolitismo e 'intercultura. Queste storie hanno la funzione di creare lo scenario di sfondo di
una discussione filosofica che cerchi a sua volta di incoraggiare la costruzione di concetti come
“globale e locale”, “tradizione e innovazione”, “individuo e comunita”. Lo scopo non € quello di
fare apprendere o di trasmettere questi concetti, ma piuttosto di incoraggiare la riflessione su di
essi collegandoli con le esperienze personali dei partecipanti e con il loro percorso di formazione
come persone.

In aggiunta ci impegniamo anche nello sviluppo di una serie di abilita e di strumentalita in-
tellettuali richieste dall’educazione interculturale e cosmopolita come quelle procedure, abilita,
competenze, strategie e tecniche che sono essenziali al pensiero filosofico in relazione all’inter-
cultura ed al cosmopolitismo. Questo approccio non include soltanto le abilita logiche implcate
nel ragionamento formale ma comprende anche abilita e competenze cognitive (come dare ra-
gioni, stabilire differenze e somiglianze, fornire alternative etc.) ed abilita e competenze socio-
affettive (mettersi nei panni degli altri, sviluppare empatia, assertivita etc.) che sono necessarie
per sviluppare un’attitudine favorevole ed una forma mentis verso una esperienza cosmopolita
riflessiva. Senza questi strumenti di base saremmo difficilmente in grado di portare avanti una
indagine in modo appropriato e di riuscire a pensare in modo autonomo e critico.
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Il concetto di cosmopolitismo: Lo sviluppo del cosmopolitismo come idea

Il cosmopolitismo ha una lunga storia che affonda le sue radici nell’antichita. Il termine deriva dal
Greco Kosmopolites, attribuito a Diogene di Sinope che descriveva se stesso come un “cittadi-
no del cosmo”. In questo originario contesto del pensiero occidentale il cosmopolitismo & stato
associato a due aspetti — una affermazione di liberta (liberta dai ceppi delle affiliazioni culturali
e politici a livello locale) e I'apertura ad un mondo che si estende oltre la propria sfera di coin-
volgimento a livello locale. Entrambe queste dimensioni sono rimaste come fili rossi che hanno
accompagnato la tradizione occidentale del cosmopolitismo.

Cento anni dopo, nel terzo secolo avanti cristo gli Stoici hanno sviluppato una forma di co-
smopolitismo che era essenzialmente politica. Piuttosto che focalizzarsi solo sul rigetto dell’at-
taccamento individuale alla comunita, gli Storici evidenziarono il nostro obbligo morale alla
ricostruzione della comunita sulla base di principi cosmopoliti — una ricostruzione della comunita
basata non su tradizioni e affiliazioni a livello locale ma su virtu morali e sull’amore per I'umanita’.

Qui I'enfasi era su cid che accomuna I'umanita in quanto tale. Questo aspetto del cosmo-
politismo sbocciato durante I'llluminismo ha preso la forma dell’'universalismo includendo la “Di-
chiarazione dei diritti del’'uomo” del 1789 e I’ idea kantiana di una “lega delle Nazioni2.

Secondo la versione illuminista del cosmopolitismo abbiamo obblighi nei confronti di una
comunita globale al di la delle nostre affiliazioni locali perché siamo tutti umani e le nostre vite
sono interconnesse in molti modi, secondo le parole di Voltaire “Alimentati dai prodotti della
loro terra, vestiti con i loro tessuti perché non dovremmo cercare di comprender anche la mente
di queste nazioni tra cui i commercianti europei hanno viaggiato da quando hanno trovato una
strada per raggiungerle ?”3.

Il cosmopolitismo del diciottesimo secolo ha preso seriamente: “il valore non solo della vita
umana ma della particolarita delle singole vite umane, il che implica porre interesse alle pratiche
e dlle credenze che conferiscono ad esse significato. Le persone sono diverse, come sanno
bene i teorici del cosmopolitismo e si pud imparare moltissimo dalle loro differenze”.

Attraverso questo lungo percorso storico e giungendo fino ad oggi diverse versioni dei co-
smopolitismo hanno distinto tra il mero riconoscimento delle differenze umane e il nostro obbligo
morale verso I’altro in vario modo. Con la svolta linguistica e la sua critica dell’universalismo
sono emersi nuovi modi di costruire la relazione tra locale e globale, particolare ed universale.
Questi metodi hanno cercato di partire dal riconoscimento della diversita e della situativita.

Nuove concezioni del cosmopolitismo hanno incominciato ad emergere cercando di foca-
lizzarsi su come possiamo costruire una sfera morale sociale (comunita locale e globale) confe-
rendo pieno riconoscimento alle distinzioni ed alle differenze umane.

Muovendo oltre una concezione multiculturale del cosmopolitismo espresso come attenzio-
ne ermeneutica all’Altro (enfatizzando il dialogo tra culture, la comprensione empatica dell’Altro
e il riconoscimento della condizione umana che attraversa tutte le culture), le forme contempo-
ranee del cosmopolitismo critico enfatizzano il modo in cui il sé si trasforma attraverso I'incontro
con I'Altro. L’'obbligo morale ad abbracciare la differenza umana in quanto conduce ad un ‘ar-
ricchimento’ della nostra comprensione dell’'umano (il multiculturalismo come attenzione erme-

1 Vedi Gerad Delanty, The Cosmopolitan Imagination, Cambridge, Cambridge University Press, 2009,
pp-20- 21 e Martha Nussbaum, The Fragility of Goodness, Cambridge, Cambridge University Press,
2nd edition, 2001.

2 Kant fu il primo ad immaginare una comunita sovranazionale nella sua opera del 1795 Per la pace perpetua
in cui propone un progetto di ordinamento giuridico a tutela della pace mondiale. Vedi Kwame Anthony
Appiah, 2006, Cosopolitanism: Ethics in a World of Strangers, New York, WW Northon & Company, p. xiv.

3 Citato in Appiah, 2006, p. xv.

4 Ibid.
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neutica) ora si combina con I'idea che abbiamo un obbligo morale di impegnarci in una critica
riflessiva del sé, e che cio € reso possibile attraverso il nostro incontro con I’'Altro. Cio introduce
anche una componente essenzialmente valutativa nel pensiero cosmopolita.

Entrambe queste tensioni universali e contemporanee della visione cosmopolita trovano
spazio nella ricerca filosofica all’interno del contesto della comunita di ricerca filosofica e contri-
buiscono a quel tipo di orientamento filosofico che il progetto cerca di sviluppare.

Dall’altro canto, la comunita di ricerca coltiva un incontro con I’Altro che si focalizza sulla
unica particolarita dell’Altro, e riconosce I'obbligo morale di creare incontri attraverso le differen-
ze in modo che siano critici, creativi e valoriali. Cid allo scopo sia di sviluppare un senso allar-
gato delle possibilita umane e di creare (come per gli Stoici) un nuovo ordine politico e sociale
(basato su principi democratici e virtu morali). D’altro canto, la comunita di ricerca coltiva anche
un ri-aggiustamento critico del sé, in cui I'incontro con I’Altro ci assegna la necessarieta morale
di criticare e sfidare noi stessi in merito al nostro impegno ed alla nostra comprensione, nella
misura in cui (come individui e come comunita). Questa nozione di auto-correzione, un concetto
che ¢é centrale nella indagine filosofica, &€ una condizione necessaria per una visione del cosmo-
politismo che cerchi di generare “lealta riflessiva al noto ed apertura riflessiva al nuovo”s. Questa
dimensione riflessiva dell’auto critica trasforma la comunita di ricerca da un processo di incontro
culturale (comprendere I'Altro in quanto Altro) ad uno in cui nuove emergenti possibilita di cre-
scita e di auto-trasformazione di determinano attraverso I'incontro.

Interessi fondativi all’interno dei differenti approcci al cosmopolitismo:
Gerard Delanty delinea quattro principali aree di interesse all’interno del campo del cosmopoliti-
smo attraverso cui si definiscono diverse forme di cosmopolitismo®.

1) Cosmopolitismo come filosofia politica interessata ai principi normativi riferiti alla citta-
dinanza mondiale e sulla governance globale. Concezioni globali di diritti e di giustizia si
combinano con I'impegno politico verso la democrazia come veicolo che ci consente di
muovere oltre lo stato-nazione.

2) Cosmopolitismo come multiculturalismo liberale, con un’enfasi sul pluralismo, sulla
comprensione ermeneutica dell’Altro, e I'accoglienza della differenza in una comunita
politica post-nazionale.

3) Cosmopolitismo come trans-nazionalita con un enfasi sulle mescolanze identitarie (dia-
spora, ibridismo). Cio determina nuovi modi di intendere la cultura globale ed in processi
transnazionali (che si giocano per esempio in forme di consumo e in stili di vita).

4) Cosmopolitismo metodo attraverso cui analizzare la realta della societa contemporanea.
Qui I'enfasi non € sulla descrizione ma caratterizza una forma di risposta alla sfida di
vivere in un mondo che ¢ insieme locale e globale. Esso pu0 essere caratterizzato come
“un metodo attraverso cui teorizzare la trasformazione della soggettivita in termini di
relazione con il sé, con I’'Altro e con il mondo”. Cid implica “dimensioni cosmopolite nei
modi di pensare, nelle cognizioni e nei sentimenti che non derivano né dalle culture nati-
ve né dalla cultura dell’Altro ma della interazione di entrambe™’. Cid implica una visione
della soggettivitd come essenzialmente relazionale e I'universo sociale & una sfera di
relazioni sociali e di attivita intersoggettive piuttosto che come un oggetto (societa).

5 David Hansen, The Teacher and the World: A Study of Cosmopolitanism as Education. New York,
Routledge, 2011. Vedi anche: Introduction: Rethinking Globalization, Education and Citizenship“, Tea-
chers College Record, 113 (10), 2011.

6 Le seguenti quattro caratterizzazioni sono sintesi delle concezioni del cosmopolitismo descritte in Ge-
rard Delanty, The Cosmopolitan Imagination, Cambridge, Cambridge University Press, 2009.

7 Ibid, p.11.
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Questa ultima caratterizzazione del cosmopolitismo come metodo e processo & particolar-
mente utile per comprendere I'impegno cosmopolita come ideale educativo. Significa vedere il
cosmopolitismo come un orientamento, un modo di negoziare il mondo piuttosto che una iden-
tita concreta®.

La promessa dell’indagine filosofica nella comunita di ricerca sta nel suo incarnare questo
ideale cosmopolita. Fornisce un metodo educativo per generare “una realta sociale di possi-
bilita immanenti” attraverso cui gli studenti sono capaci di sviluppare la capacita di riflettere
in modo critico, creativo, valoriale sulla natura multipla, fluida, e interattiva della realta sociale
in cui vivono. Attraverso tale attivita i bambini diventano capaci di ricostruire la societa come
una nuova forma di comunita cosmopolita in cui quelli a rischio di esclusione appartengono
pienamente a tutti gli effetti e attraverso cui tutti i bambini possono ricostruire la loro identita
attraverso una transazione tra il sé, I’Altro e il mondo basandosi su una “lealta riflessiva al noto
e apertura al nuovo”.

Intendere il cosmopolitismo come un orientamento ed un metodo, viene a trasformarsi an-
che il modello centro-periferia della societa. La diversita non & piu esterna e la comunanza non
€ piu interna laddove la differenza ci colloca a rischio di esclusione. Una volta che la societa &
vista come un’insieme di interazioni piuttosto che uno spazio definito, allora I’ ‘occupazione’
dello spazio pubblico pud essere riconfigurata per significare molte sfere di impegno che si so-
vrappongono e cio implica che I'intera compagine sociale sara costituita da multiple sfere sociali
e comunita anch’esse in sovrapposizione, e quest’ibrido complesso di identita formate in modi
multipli costituisce la norma. Le forze globali interagiscono con le forze locali in modo da essere
multiple e in sovrapposizione con confini permeabili ed indistinti cosicché “non si possono tirare
linee di demarcazione tra il dentro e il fuori, tra I'interno e ‘esterno “ e le identita individuali e di
gruppo saranno mescolate e sovrapposte piuttosto che omogenee®.

Questa forma di impegno cosmopolita implichera un processo di problematizzazione, plura-
lizzazione, e cambiamento attraverso lo sviluppo laddove la stessa azione di spiegare se stessi
agli altri costituisce un atto di traduzione attraverso cui diventa possibile aprirsi ad incorporare
un elemento della cultura dell’altro nella propria, determinando I’emergenza di una possibile ter-
za cultura — uno spazio di possibilita tra le identita particolari dei presenti che contengono nuove
emergenti possibilita per il gruppo inteso come un intero™.

Le competenze sviluppate dal curricolo

Questo curricolo mira a fornire una specifica comprensione dell’cosmopolitismo: lealta riflessiva
nel confronti del locale ed apertura riflessiva alla novita ed alla differenza.

Allo stesso tempo, questo approccio ha da modificare il modo in cui ci si confronta con i
problemi centrali della coesistenza multiculturale: I’identita personale, le relazioni tra locale e
globale, le relazioni tra I'individuo e la comunita, costumi e tradizioni, diritti umani, giustizia,
verita.

Riflettere su questi problemi — nel contesto di una comunita di ricerca filosofica che accetta
il cosmopolitismo come una cornice mentale —richiede lo sviluppo di una miriade di competenze
cognitive ed affettive che sono al cuore di questo curricolo.

Tra le competenze che appaiono in questo curricolo vogliamo evidenziare specialmente
quelle che sono fondative per i principi di base di questa proposta.

8 Per esempio come descritto da Hansen e Delanty.
9 Delanty, ibid, p. 7.
10 Ibid.
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Competenze cognitive

Problematizzare

Gli studenti dovrebbero analizzare e criticare le proprie credenze profonde, le loro

presupposizioni e tutto quello che danno per scontato.

* Pensiero riflessivo riguardo le proprie presupposizioni.

« Identificare, affermare ed utilizzare molteplici prospettive (anche in conflitto); apprendere
a riconoscere ed essere attenti a differenti punti di vista.

+ Acquisire una migliore comprensione dei problemi.

+ Abilita di porre buone domande. Esporre un approccio filosofico al problema (focaliz-
zando I'attenzione sul significato e sui concetti anziché sui giudizi; identifica un aspetto
problematico, per esempio solleva una questione che fornisce un contro-esempio; porre
domande che spingono I'indagine in profondita e/o penetrano nell’argomento da una
diversa prospettiva).

Concettualizzare

Gli studenti dovrebbero esplorare e chiarificare le parole che usano allo scopo di supe-

rare la vaghezza e I'ambiguita e procedere verso I'uso di concetti piu chiari e precisi.

+ gli studenti dovrebbero comprendere il significato delle parole che usano nella vita quo-
tidiana.

+ essi devono imparare a spiegare e ad articolare le loro opinioni con chiarezza (mostrando
un uso piu chiaro del linguaggio).

+ Identificare i valori morali in gioco nella discussione.

+ Contestualizzazione: idee e problemi devono essere situati in un contesto.

« Stabilire relazioni (fare connessioni, usare il pensiero analogico...).

+ Universalizzare.

Ragionare

Gli studenti dovrebbero farsi garanti delle proprie idee e dei propri punti di vista e

sostenerli usando un ragionamento logicamente fondato.

* Formulare buoni giudizi.

+ Uso del ragionamento condizionale: nel ragionamento condizionale lo studente deve
trarre una conclusione basata su una proposizione condizionale (“ se...allora”).

+ Anticipare le conseguenze.

* Pensiero causale.

+ Usare I'immaginazione moral: generare nuove possibilita (ad esempio il terzo spazio)
scoprendo nuove possibilita ed alternative attraverso il dialogo con gli altri.

+ Spiegare se stessi agli altri.

+ Distinguere tra buone e cattive ragioni. (criteri: rilevanza, avere fondamento nell’evidenza,
essere piu comprensibili per le altre persone, coerenza).

Competenze affettive

Competenze auto-referenziali
Gli studenti dovrebbero sviluppare una assertivita bilanciata in modo da permettere
loro di esprimere apertamente le proprie idee, a pensare in modo autonomo, a com-
parare i loro punti di vista con quelli dei loro compagni.
* mostrare auto-consapevolezza
+ Essere confidenti: diventare consapevoli che i loro pensieri hanno valore e che ciascuno
ha idee uniche.
+ Sviluppare un sé resiliente.
+ Essere assertivi in modo appropriato.
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Competenze relazionali
Gli studenti dovrebbero sviluppare tolleranza alla novita, apertura mentale, cordiali-
ta, e P’abilita di lavorare con altre persone che hanno background culturali e religiosi
molto diversi cosé come diverse idee e punti di vista.
+ Manifestare tolleranza, e diventare aperti di mente.
« Esprimere cordialita.
+ Essere cooperativi: impegnarsi in modo collaborativo per portare avanti una ricerca coo-
perativa per portare avanti una indagine piu approfondita insieme agli altri.
+ Avere flessibilita.
* Mostrare empatia.

La struttura tecnica del curricolo

Il curricolo & disegnato per lavorare con studenti dagli 8 ai 14 anni ed include specifici materiali
disegnati per ciascuna fascia d’eta.

Il curricolo € organizzato in tre unita a seconda dell’eta ed ogni unita include due storie
corredate da specifiche risorse relative a ciascuna storia (esercizi, piani di discussione, attivita).

Il curricolo fa riferimento a diverse idee principali, ma presta particolare attenzione a quelle
che abbiamo ritenuto cruciali per lo sviluppo dell’approccio cosmopolita precedentemente men-
zionato e per raggiungere gli obiettivi educativi a cui si indirizziamo

Abbiamo cercato di organizzare le unita in modo che ciascuna avesse un diverso orienta-
mento e trattasse in profondita le idee guida riferite a tale orientamento. Allo stesso tempo, gli
utilizzatori di questo curricolo troveranno che queste idee guida sono presentate anche in altre
unita (con diversi approcci o esaminate in modo meno approfondito). Quindi gli utilizzatori avran-
no tre diversi volumi per i racconti (un volume con due storie per ciascuna unita) ed un unico
manuale per le tre unita. || manuale € stato articolato in specifiche sezioni per ciascuna unita e
per ciascuna storia ma le tre sezioni sono interconnesse sulla base di simili idee guida. Questo
approccio offre la possibilita di usare risorse da ciascuna unita per utilizzarle con ciascuna storia
facendo semplicemente dei piccoli adattamenti in funzione dell’eta dei destinatari.

Unita 1: (Eta 8-10): Tina e Amir, Ella: 1l fondamento & il cosmopolitismo come concetto e

come modo di essere nel mondo.

+ Relazioni cosmopolite (empatia, comprensione, tolleranza, prospettive diverse, diversita,
cura), e riflessivita (riflessione critica sulla soggettivita individuale, come orientamento
verso se stessi, I’Altro e il mondo.

+ Linguaggio/traduzione culturale (comunicare e fare significato).

Unita 2: (Eta 10-12): Hanadi e Christian: Il fondamento € il cosmopolitismo come cultura e
come etica (cosa dovremmo fare?).
+ Locale e Globale (Lealta) sovrapposizione di multiple sfere di coinvolgimento, rompere le hozio-
ni di interno/esterno, la relazione dinamica tra apertura e lealta.
+ Individuo e comunita.
+ Tradizione — Costumi — Regole Sociali — Abitudini.
+ Diritti umani.
Unita 3: (Eta 12-14): Dentro e fuori i giardinetti e www.cometichiami.tu. |l fondamento ¢ il co-
smopolitismo come politica cosmopolita (come dovremmo vivere in quanto societa?).
+ Giustizia (universalismo, generalizzazione, particolarita, teorie della giustizia).
+ Amicizia, reti sociali, gangs (soggettivita in quanto essenzialmente relazionale, sfere di
coinvolgimento multiple in sovrapposizione).
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Il cosmopolitismo come cornice mentale viene preso in considerazione in ciascuna unita
perché non € solo una idea guida ma anche un elemento centrale dei fondamenti filosofici. Il
cosmopolitismo come cornice mentale si riferisce a Beck il quale nota che nella misura in cui
abbiamo bisogno di una nuova sintassi cosmopolita della realta abbiamo anche bisogno di una
nuova grammatica del pensiero".

Cio implica che dovremmo aiutare i bambini ad incominciare a pensare facendo riferimento
ad una nuova cornice di pensiero. Nel modellare la comunita di ricerca filosofica tra i bambini
questa cornice mentale dovrebbe emergere. | bambini possono costruire e ricostruire le loro
idee raccogliendo e scambiando i loro pensieri. Cio offre un modo di ragionare e di comprendere
che conduce all’apertura alla nuova dimensione globale ma & anche una forma di lealta al noto,
che implica la possibilita di entrare intenzionalmente nei mondi di diverse persone on differenti
visioni, ascoltare con attenzione le loro storie, cercando di definire le visioni del mondo da cui
provengono e come potrebbero considerare strani noi e le nostre prospettive. Possiamo offrire
ai bambini un viaggio immaginario per ricostruire i loro mondi.

Come preparare una sessione. Introduzione al manuale

Questo manuale fornisce risorse e strategie educative e filosofiche che faciliteranno il lavoro con
le storie che compongono il nuovo curricolo PEACE.

Ogni storia € indirizzata ad un gruppo di bambini di una determinata era, a partire dai primi
anni di scuola primaria fino ad arrivare alla scuola secondaria di primo grado. Ogni capitolo del
manuale si focalizza sui temi principali e sulle competenze cognitive e socio-affettive rilevanti per
la storia. Nel selezionare e preparare le risorse che potrebbero aiutarvi a preparare le sessioni,
non dovrete limitare la discussione al capitolo collegato a quell’episodio.

La prima idea con cui dobbiamo confrontarci nell’'usare questo manuale &€ che non si tratta
di una lista di esercizi o di attivita che gli studenti devono completare. Il manuale & pieno di sug-
gerimenti e di modelli che devono essere adattati a ciascun gruppo.

Quindi la preparazione prima delle sessioni & importante quando si usano queste risorse.
Una delle critiche piu comuni che ci viene rivolta a proposito del progetto educativo della Philo-
sophy for Children e del lavoro degli insegnanti in esso implicati & che si tratta solo di una lista di
temi da discutere in classe. Questa idea dipende da una profonda mancanza di conoscenza in
relazione al progetto ed ai suoi obiettivi. L’obiettivo finale & aiutare i bambini a pensare meglio, a
sviluppare un pensiero complesso e di alto livello e a pensare in modo autonomo e comunitario
sulla propria realta e sul mondo in cui vivono. Cio € vitale nell’ odierna era in cui vi € una chiara
perdita di identita.

Per poter aiutare i bambini a riflettere e a sviluppare un pensiero complesso, e allo scopo di
lavorare con il contenuto, con procedure ed abilita intellettuali gli insegnanti devono preparare
le sessioni. Devono scegliere gli esercizi e i piani di discussione che pensano possano meglio
aiutare a ricavare il meglio dalle discussioni e dai dialoghi filosofici in ogni sessione. Includiamo
un breve promemoria su come si possano preparare le sessioni usando il manuale PEACE.

Metodologia di preparazione di una sessione di Philosophy for Children

Cio che ora presentiamo € un “classico” modello di preparazione per sessione di indagine filoso-
fica che pu0 essere implementato con I'esperienza ed il trascorrere del tempo in modo d essere
facilmente migliorato rendendolo adattabile ad una varieta di circostanze.

11 Ulrich Beck, The Cosmopolitan Vision. Trans. by Ciaran Cronin. Cambridge, UK: Polity Press, 2006.
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1. Linsegnante o il facilitatore dovrebbero preparare la sessione in precedenza leggendo
I’episodio da utilizzare durante la sessione rivedendo le questioni che possono scaturirne
e facendo riferimento al manuale per preparare attivita o risorse. Dovete cercare di antici-
pare il dialogo che si avra in classe ed individuare le risorse e gli strumenti che si possono
utilizzare per incoraggiare il dialogo.

2. Durante la sessione: leggiamo I’episodio selezionato (o parte di un episodio). Per pro-
muovere la comunita di ricerca filosofica dando voce a ciascun partecipante si racco-
manda di fare una lettura collettiva (ogni persona pud leggere una frase o un paragrafo
etc.).

3. Dopo la lettura collettiva, ogni persona, individualmente o in silenzio, ripercorrera il
testo ancora una volta ed identifichera le questioni o le parti del testo che hanno un
interesse per lei/lui, cercando di formulare quella idea concreta in forma di domanda.
E’ molto importante esprimere cio che il testo suggerisce in forma di domanda. Una
variante potrebbe essere sviluppare la questione individualmente e poi discuterla in
piccoli gruppi per condividere e selezionare domande o sviluppare una o due domande
per gruppo.

4. L’insegnante o il facilitatore scrive le domande in un luogo dove tutti possano leggerle.
Lei/lui scrivera il nome della persona che ha posto la domanda tra parentesi allo scopo
di determinare un coinvolgimento nel fare domande da parte dei partecipanti. Nel corso
delle sessioni & importante che il facilitatore aiuti i partecipanti a migliorare la formula-
zione delle domande non il contenuto delle stesse (il facilitatore non intende cambiare il
contenuto ma l'accuratezza ed il livello di apertura. Dopo alcune sessioni, avrete modo
di osservare in che misura la qualita filosofica delle domande si sia innalzata.

5. Il gruppo seleziona la domanda da cui desidera partire per la discussione. L’idea & discu-
tere la maggior parte delle domande, se non tutte, non necessariamente in sequenza. Le
domande sono probabilmente interconnesse ed alla fine la maggioranza, se non tutte,
sara stata discussa. E’ importante mostrarlo ai partecipanti.

6. Facilitare la discussione usando il manuale: piani di discussione, esercizi, attivita. In
sessioni brevi (della durata di un’ora) generalmente si divide la sequenza in due o piu
giorni. Il primo giorno si usa per la lettura collettiva, la ricognizione di domande e I'avvio
della discussione a partire da una sola domanda. Il giorno successivo si continua con
il resto delle domande. Dovrete quindi usare le domande che sono emerse nella prima
sessione per preparare le sessioni successive. Sollevando queste domande il gruppo
si struttura come Comunita di Ricerca Filosofica. Questo lavoro consiste nel cercare di
immaginare quelle che gli altri potrebbero pensare e quali potrebbero essere le possibili
risposte ed alternative alla domanda iniziale. Dovete cercare di anticipare il dialogo che
si avra in classe e cercare di individuare le risorse utilizzabili per incoraggiare il dialogo
ed il pensiero sui diversi temi, concetti e sulle abilita filosofiche con cui si puo lavorare
in classe.

Potrete quindi riferirvi al manuale per cercare risorse, piani di discussione, esercizi ed attivita
piu rispondente alle domande che sono emerse nella prima sessione.

Le domande poste dai partecipanti costituiscono I'agenda per le sessioni. La necessita di
utilizzare una, due o piu sessioni per rispondere alla domande dipendera dal numero e dal tipo di
domande, dall’interesse del gruppo e il livello di sviluppo della Comunita di Ricerca.

Per questo insistiamo sull’importanza non solo di preparare le sessioni ma anche di utilizza-
re il manuale e tutte le sue risorse quando si lavora con i racconti filosofici di PEACE.

Certamente i racconti di PEACE possono essere integrati con altri materiali che possono
aiutarci ad avviare discussioni filosofiche (brevi video, altre storie, immagini, canzoni, attivita
teatrali etc...).
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Usare il manuale

La prima idea importante & che questo manuale non € come i manuali utilizzati per I'insegnamen-
to delle lingue o della matematica dove si trovano liste di esercizi. Questo non & un manuale in
cui gli studenti devono completare tutti gli esercizi. Al contrario, questo € un testo finalizzato ad
aiutare gli insegnanti a preparare le loro sessioni di Philosophy for Children.

In Philosophy for Children I'insegnante & visto come qualcuno che sostiene gli studenti
attraverso il dialogo filosofico e I'indagine. L'insegnante € come un autista. Deve guidare, e spie-
gare come si guida, ma non deve decidere dove sta andando I'automobile. Questo autista deve
garantire il progressivo sviluppo delle abilita e delle competenze di pensiero complesso, e pro-
porsi come un modello nel porre domande. Deve garantire una struttura formale di ragionamento
e di pensiero, di discussione e di indagine, ed aiutare a sviluppare, esprimere ed esplorare le
idee che ne derivano. Il manuale si rivelera una risorsa apprezzabile per fare tutto cio. Il manuale
contiene tre tipi di risorse: idee guida, piani di discussione ed esercizi.

Idee guida

Incominciamo con l'illustrazione delle idee guida giacché esse sono molto diverse dagli altri tipi
di risorse nel manuale. L’idea € semplice; si tratta di brevi spiegazioni filosofiche che dovrebbero
aiutare gli insegnanti a comprendere meglio i diversi concetti e le idee filosofiche che emergono
nel testo narrativo.

Questa risorsa non € un breve saggio filosofico. Intende semplicemente chiarire il modo in
cui ci focalizziamo su un determinato argomento e fornire una serie di indizi in modo che I'inse-
gnante possa riflettere sul’argomento ed esplorare tutti i diversi concetti implicati.

Riflettere sul tema che si ha di fronte & molto importante se vogliamo aiutare gli studenti ad
esplorare questi concetti, da soli o in gruppo.

Piani di discussione ed esercizi filosofici

Si tratta di liste di domande finalizzare incoraggiare I'indagine e ad utilizzare specifiche abilita e
competenze. A prima vista essi possono sembrare simili, giacché sono sia liste di domande sia
liste di domande scelte secondo un criterio specifico. Se vogliamo comprendere perché sono
utili, dobbiamo cercare di capire il loro significato e il loro uso.

| nostri piani di discussione ed i nostri esercizi sono strumenti utili a fare emergere la cre-
ativita degli studenti che li aiutino a pensare in modo autonomo pur cooperando al generale
processo di indagine che implica I'intera comunita.

Vi sono, comunque, importanti differenze tra questi piano e gli esercizi, specialmente per
quanto riguarda gli obiettivi e le metodologie utilizzate. Mentre I’ obiettivo generale dei piani di
discussione & di far partire un dialogo ed aiutare la comunita a costruire il dialogo, gli esercizi si
focalizzano su aspetti piu specifici. Gli esercizi non dovrebbero essere usati per aprire un dialogo
libero ma piuttosto per chiarire ed approfondire determinati concetti, abilita, procedure....

Infine,dobbiamo insistere sull’idea che entrambe queste risorse sono usate fondamental-
mente per sviluppare abilita di pensiero. Dobbiamo quindi avere chiaro in mente questo obiettivo
se adattiamo o utilizziamo risorse non incluse in questo manuale o un approccio non filosofico.

Piani di discussione
Un piano di discussione filosofico generalmente consiste in una lista di domande che general-
mente si riferiscono ad un concetto specifico, una relazione o un problema.

Le domande possono formare una serie per cui ogni domanda viene ad essere costruita
a partire da quella precedente in modo da formare un circolo o una spirale in cui ogni domanda

10 Véase LIPMAN, M. “Actividades para desplegar la filosofia con nifias y nifios: planes de discusion y ejerci-
cios” en ¢ Qué es Filosofia para Nifios? Kohan , W. y Waksman, V. (ed), UBA, Buenos Aires, 1997.
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si focalizza sull’argomento da un punto di vista diverso. L'idea di base € che le domande do-
vrebbero aiutare a costruire un dialogo e a fissare una struttura all’interno della quale inscrivere
quel dialogo. Queste domande aprono una serie di brevi dialoghi che cercano di chiarire o di
esplorare una parte specifica della domanda o del concetto nei racconti. Lo scopo non & pro-
cedere come se si trattasse di un questionario ma piuttosto esplorare i diversi argomenti e punti
di vista.Cio significa che dopo ogni domanda e risposta dovremmo discutere quella risposta e
porre domande di accompagnamento allo scopo di approfondire la questione costruendo un
mini dialogo che favorisca I'indagine filosofica nella comunita.

Potremmo dire, come regola generale, che le domande nei piani di discussione general-
mente vanno dalle piu facili alle piu difficili, dallo specifico al generale, dal concreto all’astratto,
da casi a livello quotidiano e locale a casi a livello globale,dall’annedotico al filosofico. Le do-
mande normalmente vanno dal piano soggettivo (cio di cui gli studenti hanno esperienza o che
conoscono gia) al piano filosofico, al generale, all’intersoggettivo.

Dobbiamo insistere sul fatto che non si deve rispondere a tutte le domande. Talvolta il dialo-
go che si produce mentre si risponde ad una domanda include la risposta ad altre domande nello
stesso piano di discussione. E’ importante conoscere I’ordine e il senso delle domande e cercare
di mantenere entrambi. Se si cambia I’ordine dobbiamo chiarire perche I’'abbiamo cambiato e
quale € la nuova struttura.

Esercizi
Gli esercizi nel manuale si focalizzano su aspetti piu specifici. Essi non sono finalizzati ad attivare
un dialogo libero. L'obiettivo € lavorare su aspetti specifici relativi a:

+ Concetti: chiarire, definire limiti, contesti d’uso, traduzioni etc.
+ Competenze e abilita: gli esercizi hanno come obiettivo mettere in pratica specifiche
abilita competenze e procedure.

Allo scopo di meglio comprendere la relazione e le differenze tra i piani di discussione e
gli esercizi, potremmo comparare I’atto del pensare con il gioco del basket. Giocare a basket e
pensare mentre giochiamo sono due attivita, e in entrambe le attivita possiamo fare due cose:
possiamo giocare o ci possiamo allenare e preparare prima di giocare. Possiamo avere una di-
scussione filosofica o un dialogo allo stesso modo in cui giochiamo una partita di basket. | piani di
discussione sono le tattiche e le istruzioni che I'allenatore fornisce ai giocatori. Essi sono risorse
che l'insegnante puo utilizzare per organizzare il gioco del dialogo filosofico. Comunque un buon
allenatore di basket deve anche preparare la squadra e farla esercitare nella difesa, nel rimbalzare,
nel lanciare, nel passare etc. Un buon allenatore deve formare la sua squadra (gli studenti), aiutar-
la a pensare in modo piu efficiente ed esercitare le abilita e le tattiche che possono utilizzare nel
farlo,come il porre domande, ascoltare, tradurre,concettualizzare, fare inferenze, fare supposizioni,
generalizzare, dare buone ragioni, comparare, fare analogie etc. Gli esercizi nel manuale sono uno
strumento utile in questo tipo di formazione. Se un allenatore di basket pensa che la sua squadra
non stia giocando bene in riferimento ad alcune mosse del gioco (ad esempio far rimbalzare la
palla) ella/o egli normalmente organizza sessioni di formazione focalizzati su quel difetto. Un buon
insegnante dovrebbe anche dedicare alcune sessioni per preparare e fare esercitare alcune delle
abilita specifiche (formazione) prima di incominciare a discutere un argomento (giocare la partita).

L’ idea fondamentale € che i bambini dovrebbero esercitare le loro abilita, e fare pratica uti-
lizzando concetti e lavorando con gli esercizi.

Dobbiamo tenere a mente, comunque,che questi esercizi filosofici non sono atomi indipen-
denti. Essi non lavorano su abilita indipendenti. Ogni esercizio rappresenta un ampio sistema
che consente agli studenti di sviluppare ogni parte del ragionamento filosofico come uni intero.
Sebbene ogni esercizio si focalizzi su una specifica dimensione o abilita, non dobbiamo dimen-
ticare 'immagine olistica delle abilita, o la cornice dialogico- filosofica, in cui siamo implicati.
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Le immagini

Le immagini delle storie di PEACE sono disegnate con lo stesso intento pedagogico dei raccon-
ti. Esse non sono solo immagini che illustrano il testo, ma immagini che cercano di stimolare il
dialogo filosofico. Esse possono essere molto utili in contesti in cui si trova una carenza di abilita
di lettura e di scrittura. Le immagini non sono disegnate per sostituire il testo, ma per essere
utilizzate come un complemento per rinforzarlo, e come uno strumento motivazionale per alcuni
partecipanti. Esse possono essere usate allo stesso modo del testo: a) Analizzare le immagini b)
Pensare a domande suggerite dalle immagini c) Discutere quelle domande.

Giochi ed altre attivita

Infine, vorremmo sottolineare che sebbene gran parte delle risorse nel manuale sono le Idee
guida, i Piani di Discussione e gli Esercizi. L'insegnante dovrebbe sentirsi libero di espandere
questi argomenti usando la propria conoscenza e creativita. L'insegnante potrebbe adattare altre
strategie e risorse. Per esempio, in certe circostanze qualsiasi gioco potrebbe essere adattato
per fornire un trampolino all’esercizio filosofico.

D’altro canto, I'insegnante potrebbe incorporare strategie e tecniche che conosce bene,
come il role playing, i modelli di ruolo, il brainstorming, i video, i fumetti, etc. Dobbiamo ricor-
dare comunque, che,non stiamo soltanto usando determinate tecniche come fini a se stesse.
Dobbiamo essere sicuri che ogni tecnica venga usata per attivare un processo o per scavare in
profondita in un determinato contesto o in una determinata situazione, per chiarire un concetto,
o per incrementare la portata di un concetto impiegando specifiche abilita che possono essere
piu difficili da utilizzare attraverso piani di discussione ed esercizi.

Dovremmo sottolineare che I'utilizzo o 'adattamento di qualsiasi tecnica dovrebbe essere
coerente con I’'approccio generale della Philosophy for Children ed essere significativo nel con-
testo di una Comunita di Ricerca Filosofica.
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TINA E AMIR (MANUALE)

Episodio 1 Il campo da gioco (raccontato da Tina)

Idea guida1: I diritti dei bambini

| bambini non hanno avuto alcun diritto riconosciuto fino all’eta dell’llluminismo e solo
dall’inizio del ventesimo secolo parliamo di un’evoluzione che ha avuto lo scopo di garan-
tire ai bambini i propri diritti.

Nel 1989, i leader di tutto il mondo hanno ufficialmente riconosciuto i diritti umani dei
bambini e dei ragazzi al di sotto dei 18 anni sottoscrivendo la Convenzione Internazionale
dei Diritti dei Bambini. Spesso i bambini hanno bisogno di essere protetti in modo speciale
—in 54 articoli la convenzione spiega chiaramente i diritti basilari per i bambini di ogni luogo
e propone degli standard per ’educazione, la cura della salute e 'assistenza civile e sociale.

Alcuni di questi diritti includono: il diritto di essere protetti da pericoli, violenza, abusi e
sfruttamento; il diritto alla vita, alla sopravvivenza e alla crescita, di partecipare pienamente
alla vita familiare, culturale e sociale; il diritto che i punti di vista dei bambini siano rispettati

Tuttavia come vi sono molti dissensi sui diritti umani in generale, cosi vi sono molti
disaccordi sui diritti dei bambini. Anche quando governi nazionali si sono impegnati a pro-
teggere e a garantire i diritti dei bambini, molti di essi non hanno incluso gli articoli della
convenzione nelle loro costituzioni.

Sappiamo che i bambini hanno un numero di diritti, che sono il diritto al cibo, all’ac-
cudimento, all’educazione e all’amore. Ma siamo attenti a tali diritti? Sono diritti universali,
naturali € inalienabili? Cosa sanno i bambini dei loro diritti? Possono trarre degli insegna-
menti dalla conoscenza dei loro diritti? Dovrebbero essere incoraggiati ad usare i loro
diritti a scuola e in classe?

Il piano di discussione e I'esercizio del primo episodio aiuteranno i bambini a sapere
quali sono i loro diritti e a capire quali diritti hanno.

Puoi trovare ulteriori risorse sul concetto di “diritti” nel manuale di Ella, episodio 6, idea
guida 3, piani di discussione ed esercizi sui “diritti”; nel manuale di Christian, episodio 7,
idea guida e piano di discussione sui “diritti”, piano di discussione ed esercizio sui “Diritti
dei Bambini”; e nel manuale di Hanadi, episodio 1, idea guida piano di discussione ed
esercizio su “Diritti e doveri”.

Piano di discussione: Esplorare i diritti dei bambini

Cosa sai sui diritti dei bambini?

Perché abbiamo bisogno di diritti specifici per i bambini?

Cosa sono i diritti dei bambini?

In che modo i principi dei diritti dei bambini possono essere osservati nella tua
comunita/nella tua scuola/nella tua famiglia?

Come fai esperienza dei diritti dei bambini in classe?

Cosa implicano i diritti dei bambini?

7. 1diritti dei bambini corrispondono con le tue idee su desideri e bisogni?

LN

SANRCL

TINA E AMIR (MANUALE) 25



8. Qual ¢ la differenza tra desideri e bisogni?
9. Cosa possiamo fare quando i diritti dei bambini sono lesi e violati?

Esercizio: | diritti dei bambini espressi attraverso ’arte

Gli studenti ricevono una selezione di diritti dei bambini (per esempio scritti su dei
cartoncini). Poi leggete i diritti che volete presentargli. Formate dei gruppi. Ogni
gruppo puo presentare le sue idee producendo un poster sui diritti dei bambini. Poi
si espongono tutti i poster in classe e si discutono le idee insieme.

Qual ¢ la loro comprensione di questo particolare diritto?
Qual & il focus nel poster?

Si riferisce ad una esperienza concreta?

¢ Cosa pensano di questo diritto?

Episodio 2 Segreto (raccontato da Tina)

Il secondo episodio tratta del problema di Tina causato dalla gita scolastica e dalle bambine che
ridono di lei. Manar, che ha visto le lacrime sul suo viso, si siede sulla panchina vicino a lei. Manar
puo capire quello che sta passando Tina. Possiede I'empatia per riconoscere le emozioni di cui sta
facendo esperienza Tina. E capace di condividere e provare le emozioni di Tina. Si prende cura di lei.

Molto spesso i bambini, cosi come gli adulti, mantengono segreti i loro problemi e non ne
vogliono parlare. Spesso non ne vogliono parlare quando sono fisicamente o psicologicamente
feriti dagli altri. Sono infelici e tristi e non si fidano di nessuno. Tina € in una tale situazione: ha
sentito il mormorare delle ragazze e non sa cosa sta succedendo.

Idea Guida 1: Segreto

Quasi ogni essere umano ha un segreto. Puo trattarsi di qualcosa di affascinante e meravi-
glioso che ti rende felice, ma pud anche essere qualcosa che ti turba molto. Ma un segreto
pud anche dare un certo potere a una persona che lo sa, mentre agli altri non € permesso di
conoscerlo. | bambini capiscono questo tipo di potere e distinguono tra le persone con cui
vogliono condividere i loro pensieri privati e i loro segreti e gli altri a cui non € permesso sapere.

Puoi trovare risorse sul concetto di “Segreto” anche nel manuale Ella, episodio 7, idea guida 2.

Piano di discussione: Segreto

1. Se non vuoi parlare di qualcosa significa che lo consideri un segreto?
2. Che cosa intendi per segreto?

3. Tutti hanno un segreto?

4. B’ ancora un segreto se lo racconti a qualcuno?

5. Puoi condividere un segreto?

6. Che cos’e un segreto?

7. Tutto cio di cui non parli e un segreto?

8. Perché abbiamo segreti?
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Idea Guida 2: Ragioni quando si decide

Abbiamo parlato dei diritti dei bambini e che i bambini dovrebbero essere in grado di
usare i loro diritti. Ma & sempre cosi facile decidere quali siano questi diritti e farne uso?
Possono i bambini o gli adulti decidere sempre da soli e per se stessi? Possono i bambini
e gli adulti sempre fare quello che vogliono? A volte ci sono situazioni difficili. | bambini
vogliono fare qualcosa e i genitori non glielo permettono. | genitori vogliono fare qualcosa
e non € loro permesso di farlo. Pensa a situazioni di questo tipo.

Puoi trovare altri risorse sul concetto di “ragioni” anche nel manuale di Ella, episodio 2,
idea guida 6, piano di discussione ed esercizio su “Ragionare”; nel manuale di Christian,
epi—sodio 3, idea guida 2 “Buone ragioni”; e nel manuale di Hanadi, episodio 3, idea guida
2 “Correlazioni, cause, ragioni” e Episodio 7, idea guida 1 “Ragioni”.

Piano di discussione: Ragioni quando si decide

1. Ci sono varie ragioni per non andare alla gita scolastica. Quali diresti che sono
buone e quali insufficienti?

Macanza | Volonta Macanza Ansia | Malattia | Amici | Insegnanti | Scuola
disoldi | dei genitoris | di interesse

2. Quali ragioni potrebbero esserci per non fare quello che vuoi?

Volonta Macanza | Ansia | Malattia | Amici | Soldi | Insegnanti | Scuola
dei genitoris | di tempo

3. Quali ragioni potrebbero esserci per i genitori per non fare quello che vogliono?

Malattia | Macanza Macanza Ansia | Macanza | Figli | Lavoro | Amici
di soldi di motivacioni di tempo
Idea guida 3: Empatia

L'empatia € un concetto complesso. E’ una importante abilita che implica (i) la compren-
sione di una situazione (ii) la comunicazione di questa comprensione (jii) agire sulla base di
quella comprensione in modo utile. L'empatia € una competenza essenziale per entrare in
contatto con le persone che ci stanno intorno. In questo episodio Manar si siede vicino a
Tina su una panchina. Ha I’empatia per comprendere le emozioni di cui sta facendo espe-
rienza Tina. E” in grado di condividere e sentire le emozioni di Tina. E caring con lei.

Le emozioni sono importanti per la qualita e il significato della nostra esistenza. Molti fi-
losofi come Platone, Cartesio, Hobbes, Hume hanno sviluppato teorie sulle emozioni. Anche
negli ultimi anni le emozioni sono diventate sempre piu il centro delle dissertazioni filosofi-
che. La filosofa americana Martha Nussbaum enfatizza, nel suo lavoro sull'importanza delle
emozioni nella filosofia morale, il ruolo centrale del raccontare storie per accrescere la nostra
empatia. L'empatia & una parte necessaria di una societa giusta, afferma la Nussbaum.

A volte riusciamo a metterci al posto di un altro. Questo pud essere un atto di comuni-
cazione silente — una comprensione condivisa oppure immaginare di sentirsi come si sente
un’altra persona. Per esempio, se leggiamo una storia o un libro, se vediamo un film - I'iden-
tificazione con la vittima, I'animale, I’eroe o con qualsiasi altra persona o creatura della storia,

TINA E AMIR (MANUALE) 27



Piano di Discussione: Empatia
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del libro o del film ci fa mettere al posto dell’Altro, cosicché siamo capaci di assumere un’altra
prospettiva. Pud essere un’esperienza interessante vedere le cose in modo diverso. Impa-
riamo cosi a immaginare che cosa altre persone o creature potrebbero provare in risposta a
determinati eventi — questo ci pu0 aiutare a coltivare I'“umanita”. Come ti sentiresti se...?

Puoi anche fare riferimento al manuale di Christian, episodio 2, idea guida 2 “Mettersi al
posto di un altro ed empatia”, e al manuale di www.cometichiami.tu, episodio 1.

Piano di discussione: Mettersi al posto di un altro

Che cosa accadrebbe e come ti sentiresti:

1. ...se fossi un bambino senza genitori?

...se la tua pelle avesse un altro colore?

...se fossi un cane?

...se fossi il tuo insegnante?

...se fossi un nonno?

...se fossi un bambino e non avessi niente da mangiare?
...se fossi un bambino proveniente da un altro paese?

Nl PN

Esercizio: Mettersi nei panni di un altro - Empatia

Prepara delle carte. Da uno dei due lati di una carta scrivi qualcosa che qualcuno ha
fatto a una persona. Puo , essere qualcosa di buono o cattivo, fatta da un bambino,
un genitore, un insegnante, un amico, uno straniero, non ha importanza. Per esem-
pio: “Il mio amico ha raccontato il mio segreto a tutta la classe”. “Mia cugina mi ha
dato i libri che le piacciono di pit1”. “Il mio insegnante mi ha sgridato davanti a tutta
la classe”. “Non sono stata scelta per la squadra di pallacanestro”. Dall’altro lato
della carta, chiedi ai bambini di scrivere come questi esempi li farebbero sentire. Per
esempio: Mi sono sentito tradito. Mi sono sentito felice.

Ogni bambino avra una sola carta. Puoi incoraggiare i tuoi studenti a immaginare
come si e sentita un’altra persona. Paragonate insieme le diverse idee e immagi-
nazioni.

1. Probabilmente hai gia sentito il proverbio, “Non criticare un uomo finché non ti
sei messo nei suoi panni”. Cosa significa?

In quali modi ti puoi “mettere nei panni di un altro”?

Che cosa significa per te empatia?

Puoi mostrare empatia? Se si, come?

Qual e la differenza tra empatia e compassione?

O1 i W I

Esercizio: Rispecchiarsi nelle azioni ed emozioni degli altri

In questo esercizio ti metti al posto di un’altra persona — cosi agirai al posto suo nelle
varie situazioni valutando i suoi sentimenti.

¢ Trova un compagno
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* Uno di voi sara “guida” e uno sara “specchio”

e La “guida” inizia con differenti movimenti e lo “specchio” lo imitera come se la
“guida” stesse guardandosi nello specchio

* Ribalta i ruoli e ripeti I'esercizio

Episodio 3: Tina e Amir (raccontato da Amir)

Amir € molto timido ma racconta dei suoi problemi a Tina, poiché Tina € sua amica. Amir & an-
gosciato perché due ragazzi lo hanno aggredito. Non si sarebbe mai aspettato niente del genere
e non gli era mai successo prima. Vuole essere trattato con rispetto, come una persona. Non
vuole essere aggredito. Che cosa vuol dire essere una persona? Che cosa puoi fare se ti accade
qualcosa che non ti saresti mai aspettato, come essere aggredito o insultato da qualcuno? E’
importante raccontarlo a qualcuno, se ci accade qualcosa del genere?

Idea Guida 1: Parlare

| bambini dovrebbero imparare a esprimersi bene. Ma a volte diventano molto timidi quan-
do notano che i loro discorsi non sono sempre accettati a casa o a scuola. Nel processo
di sviluppo di una comunita di ricerca & importante creare un ambiente intellettualmente
accogliente. Questo significa che tutti i partecipanti sono a proprio agio nell’esprimersi
senza paura di essere ripresi o di essere aggrediti. Tutti dovrebbero essere invitati a parlare
e naturalmente nessuno dovrebbe essere forzato a farlo.

Piano di discussione: Parlare

Quando ti piace parlare dei tuoi pensieri e delle tue idee?

Quando non ti piace parlare dei tuoi pensieri e delle tue idee?

Ti e d’aiuto parlare se gli altri ti ascoltano con attenzione?

Ci sono cose che pensi ma non puoi esprimere?

Pensi sia importante per te esprimere i tuoi pensieri? Se si, perché? Se no,
perché?

@l e @ =

Idea guida 2: Che cosa significa essere una persona

In Alice nel paese delle meraviglie Alice dice alla regina di trattare il bambino come una
persona. Alice si sente responsabile della protezione del bambino e vuole che la regina lo
tratti con rispetto. Sorgono molte domande: che cosa ha una persona che altre creature o
cose non hanno? Che cosa rende una persona una persona?

Piano di discussione: Che cosa & una persona?

Dite se quelle che seguono nell’elenco sono o no delle persone, fornendo delle ragio-
ni per le vostre risposte.

1. Topolino

2. La foto di un ragazzo

3. Wonderwoman

4. Cappuccetto rosso
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Esercizio: Trattare una persona come una persona

5. Bart Simpson

6. Una bambola

7. Un neonato

8. Un cane di nome Fred

Potete determinare se negli esempi seguenti una persona é trattata come tale? Fornite
per piacere una ragione per le vostre risposte.

1. Fate delle risatine alle spalle di una ragazza che vi sta vicino.

2. La maestra vi aiuta con un esercizio.

3. Una ragazza promette che una sua amica ballera con vostro fratello, che & sen-

za compagna.

4. Un ragazzo vi fa una foto e la posta su Facebook.
Una persona vi scrive, mentendo sulla sua eta — ha cinquant’anni, ma vi dice
di averne sedici.
Accetti 'invito di uno studente, ma dal momento che non ti piace non ci andrai.
Si dice a una donna di non sedersi finché non si siedono gli uomini.
Vai in una nuova classe e la maestra ti chiama con un altro nome.
Qualcuno si prende i tuoi libri senza chiederteli.

o
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Idea guida 3: Regole

Piano di discussione: Regole
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Ci sono molti tipi di regole. Le regole possono essere delle istruzioni che suggeriscono
come fare le cose. Possono essere dei regolamenti, che, per esempio, regolano il traffico.

Abbiamo le regole del linguaggio: regole di grammatica e di pronuncia, per aiutare a
comprenderci I'un 'altro. Quando giochiamo, seguiamo delle regole. Se vogliamo possia-
mo farci delle nostre regole per organizzare la giornata e renderci la vita piu facile.

Ci sono delle regole di comportamento che differiscono da famiglia a famiglia, da
comunita a comunita, da cultura a cultura. Abbiamo davvero bisogno di regole? Che cosa
accadrebbe se non ci fossero regole?

Puoi trovare altri risorse sul concetto di “regole” nel manuale di Ella, episodio 2, idea guida 2.

Che cosa sono le regole?

Puoi formulare delle regole che ti riguardano?

Perché abbiamo delle regole?

Ci sono delle regole cui dobbiamo obbedire durante la giornata?
Che tipo di regole conosci?

Perché a volte stabiliamo delle regole?

Puoi immaginare delle regole che non hanno senso?

Ci sono regole che sono importanti?

. Potremmo vivere senza regole?

10. Chi fa le regole?
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Idea guida 4: Amicizia

Nel manuale di Ella, negli episodi uno e sette, puoi trovare piani di discussione e esercizi
relativi al concetto di amicizia. Puoi anche usare questi materiali per i tuoi studenti per
discutere e pensare insieme che cosa implichi I'amicizia. Ci sono ancora domande aperte
per questo speciale tipo di relazione: per essere amiche € sufficiente che due persone si
piacciano? Puo I’'amicizia essere a senso unico o deve essere biunivoca? Se due persone
tengono I’'una all’altra sono amiche?

Ci sono diversi modi di concepire I'amicizia e il significato di amicizia pud essere
differente per ognuno di noi — ma gli amici sono importanti. Tutti noi possiamo avere idee
diverse su cid che significa avere un amico e cosa significa “essere amico di”. Esistono
delle caratteristiche fondamentali dell’amicizia? Possiamo trovare le caratteristiche basi-
lari dell’amicizia in societa e culture diverse? L’amicizia ha vari significati e funzioni? Quali
sono le similitudini e le differenze culturali?

Puoi trovare ulteriori risorse sul concetto di “amicizia” nel manuale di Christian, episodio
1, idea guida “Essere amici/Essere compagni”; nel manuale di Ella, episodio 7, idea guida
ed esercizio “Amicizia”; e nel manuale di Hanadi, episodio 7, idea guida 1 “Ragazze/Ra-
gazzi Amicizia”.

Piano di discussione: Amici — amicizia

Gli amici sono importanti per i bambini, cosi come per gli adulti. Cercheremo di
esplorare il complesso concetto di amicizia. Che idea ti fai se parliamo di amicizia?
Ha lo stesso significato per tutti noi? Cosa significa avere un amico?

—_

Che idea ti fai se parliamo di amicizia?
Cosa significa amicizia?
Cos’e un/a amico/a?
Cosa significa un/a amico/a per te?
Qual ¢ il significato della parola amico?
Cos’e che rende qualcuno il/la migliore amico/a?
Esistono persone che non hanno nessun amico?
Quand’e che chiami una persona amica?
Un fratello o una sorella puo essere un amico o un’amica?
. Un genitore o un/a nonno/a pud essere un amico/a?
. Puoi essere amico/a di una persona anziana?
. Puoi avere un amico che non & una persona?
. Qual e la differenza tra parenti e amici?
. Ci sono similitudini tra parenti e amici?
. Come puoi farti degli amici?
. In quali modi qualcuno/a pud essere amico/a?
. C’¢ una differenza nel modo in cui tratti un/a amico/a e nel modo in cui tratti
tua sorella/ fratello/ cugino?
18. Riusciresti mai a pensare a qualcosa che potrebbe rompere la tua amicizia col
tuo/a migliore amico/a?
19. Cosa significa avere un amico?
20. Cosa significa “essere amico di”?
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Idea guida 5: Bullismo

Ogni giorno migliaia di bambini hanno paura di andare a scuola perché sono preoccupati di
essere aggrediti. Il bullismo si ha quando una persona é aggredita continuamente da un indi-
viduo o un gruppo; si tratta di un’aggressione ripetuta, che puo essere verbale, psicologica o
fisica. Spesso non sappiamo o non capiamo a che eccessi puo arrivare il bullismo. | bambini
ne possono essere vittima per il loro aspetto, il loro linguaggio, il loro status sociale, la loro
religione ... Il bullismo pud avere molte forme: puo trattarsi di una forma di aggressione indi-
viduale o di violenza sociale o una forma di dinamica di gruppo di inclusione ed esclusione.

Il bullismo verbale pud implicare anche il cyberbullismo che consiste nell’inviare mes-
saggi crudeli, postare insulti su una persona su Facebook o altri social media.

Piano di discussione: Bullismo

Che cosa significa bullismo?

Come possiamo trattare il bullismo?

Che differenza c’¢ fra la presa in giro e il bullismo?

E importante che cosa le altre persone pensano di te?

E bene che Amir non abbia detto niente quando Andy e Fabio lo hanno maltrat-
tato facendo i bulli con lui?

Quali possono essere le ragioni che spingono a essere bulli?

Il bullismo & lo stesso, per esempio, in Francia o in Finlandia rispetto ad altri pa-
esi? Ci sono delle differenze?

8. Qual ¢ la differenza tra il bullismo e i normali conflitti che sorgono tra compagni?
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Episodio 4: Un uccello in gabbia

Da quando ha parlato al preside del bullismo, la madre di Amir ha paura di lasciarlo uscire da
solo. Amir si sente male, dice di essere come un uccello in gabbia. Vuole essere libero — libero di
uscire e giocare. E pensa anche che ¢ ingiusto farlo stare a casa. Che ne pensi?

Idea guida1: Paragoni

Amir paragona se stesso a un uccello in gabbia. Ogniqualvolta vogliamo paragonare due
cose fra loro possiamo usare una similitudine. Una similitudine &€ un paragone fra due cose,
anche se non completamente esatto. Nel racconto Pixie di Matthew Lipman Pixie afferma
che le similitudini “sono simili solo in qualche piccola cosa”'. Fare paragoni gioca un ruolo
importante nel linguaggio. Spesso i bambini possono trovare relazioni tra le cose anche at-
traverso analogie. L’analogia & un tipo di paragone, anche se particolare. E un paragone di
unarelazione con un’altra. Possiamo dire che le analogie sono relazioni che paragonano due
cose che hanno un tratto in comune ma sono diverse da altri punti di vista. Una similitudine
usa “come” nel paragonare le cose. Quali sono le differenze tra le similitudini e le analogie?

Piano di discussione: Paragoni

1. Che cosa sono i paragoni?

1 Matthew Lipman, Pixie. Institute for the Advancement of Philosophy for Children. Montclair, 1981
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Puoi paragonare tutto quello che vuoi?

Hai bisogno di certi requisiti per stabilire un paragone?

Puoi paragonare solo oggetti reali?

Ci sono oggetti su cui non sei in grado di fare paragoni? Se si, puoi fare degli
esempi e fornire delle ragioni.

6. E possibile definire e spiegare le cose senza fare paragoni?

7. Che differenza c’e tra un paragone e un’analogia?
8

9
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Ci sono somiglianze e persino qualcosa di eguale tra paragone e analogia?
. Che cosa & un’analogia?
10. Per che cosa si ha bisogno di analogie?
11. E possibile definire e spiegare le cose senza fare delle analogie?
12. E possibile la comunicazione senza paragoni e analogie? Prova a immaginarla.
13. E possibile la comunicazione senza definizioni e spiegazioni ma fatta solo con
paragoni e analogie? Prova a immaginarla

Idea guida 2: Libero

Amir vuole essere libero — libero di uscire e giocare. Si paragona a un uccello in gabbia.
Non ha scelto lui liberamente di stare a casa. Pensa di aver perso la sua liberta e di poter
avere solo poca privacy.

Piano di discussione: Che cosa significa la parola “libero”?

U

Come usiamo la parola “libero”? Discutete come la parola “libero” & usata nei seguenti casi:
1. 1l parco giochi era davvero un ‘tana-liberi-tutti’.

Un’insegna dice: “Ingresso libero”

Disse: “Sono libera di unirmi a voi ogni volta che voglio”

Ho comprato la casa. Era libera da ogni ipoteca.

Il padre le disse: “Sta” attenta e non ti comportare in maniera troppo libera con

le altre persone”.

Alla manifestazione c’erano dei cartelli che dicevano: “Liberi tutti i prigionieri”.

All’apertura della gelateria davano gratis il gelato e ognuno era libero di pren-

derne quanto ne voleva.

8. Tl poliziotto le disse: “E libera di andarsene”.
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Piano di Discussione: Liberta

1. Cosa faresti se i tuoi genitori decidessero che puoi gestire totalmente la tua liberta
e fare sempre quello che credi sia meglio?

2. Cosa pensi che voglia dire Tina quando afferma “Sono libera solo quando seguo

le mie regole”?

Pensi che Nadim sia libero quando i suoi genitori non sono a casa?

Cosa succederebbe se non esistessero regole — saremmo liberi?

Che cosa pensi — siamo liberi se nessuno ci ferma quando facciamo qualcosa?

Che cosa significa liberta?

SAICLIN

Idea guida 3: Giusto - ingiusto
Amir pensa che sia ingiusto che lui stia a casa e che sua madre lo stia trattando come

un bambino piccolo. Gli alunni in classe potrebbero aver voglia di raccontare le proprie
esperienze di ingiustizia. Potreste voler discutere con loro che cosa pensano voglia dire
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“giusto”. Forse arriverete a discutere della natura sociale della giustizia. Che cosa sarebbe
giusto che ogni bambino ricevesse dalla sua famiglia, dalla scuola e dalla societa?

Puoi trovare ulteriori risorse sul concetto di “giustizia” nel manuale di Hanadi, episodio 2,
nel manuale di Christian, episodi 4 and 5 e nel manuale di In and Out, episodi 1 and 4.

Esercizio: Che cosa é giusto?

1. E giusto trattare ogni bambino nello stesso modo?

E giusto fare paragoni tra i bambini in classe?

Cosa intendiamo per “abbastanza giusto”?

Che cosa intendi quando dici che dobbiamo distribuire la torta in maniera giusta?
E giusto chiedere ai bambini di fare i lavori di casa?

Che cosa si intende con “un prezzo giusto”?

Che cosa significa giocare in maniera giusta?

E giusto che un bambino non sia penalizzato dalla societa perché & un rifugiato?

® N ORI

Episodio 5: Chi sono io?

La maestra legge una storia dove una ragazza chiede “Chi sono io?” Emina in classe all’improvviso
parla e dice di essere molto confusa perché anche lei non sa chi &. E disperata perché ha cambiato
cittadinanza. Non aveva mai sentito parlare prima di “cittadinanza” e non sapeva di che cosa si
trattasse. Riconoscere la complessita delle questioni globali e locali € molto difficile. Tuttavia, in
riferimento a una prospettiva cosmopolitica, pud aiutare i piu giovani a imparare come delle de-
cisioni prese dalle persone — a livello locale o globale — hanno un’influenza sulle vite di altri, cosi
come le nostre decisioni molto spesso possono influenzare la vita degli altri. La cittadinanza di una
persona puo avere qualcosa a che fare con chila persona €? Ha qualcosa a che fare con I'identita?

Idea guida 1: Chi sono io?

by

La domanda Chi sono i0?” & una questione filosofica difficilissima e vari pensatori nella
storia hanno dato differenti risposte e svolto diverse considerazioni. L'lo pud essere espe-
rito attraverso il pensare, il sentire, il percepire e I'agire ...

Puoi fare riferimento anche al manuale di Christian, episodio 2, idea guida 1, piano di di-
scussione “Chi sono io? Da dove vengo?”

Piano di discussione: Chi sei tu?

—_

Come sai chi sei?

Vederti allo specchio ti fa vedere chi sei?

E possibile diventare qualcosa o qualcun altro?

Si puo essere qualcun altro?

Si ha bisogno di sapere chi si &?

Essere come un uccello & la stessa cosa che essere un uccello?
Fai a volte cio che qualcun altro vuole che tu faccia?

Se cambi il tuo aspetto, ti senti una persona differente?

Il tuo aspetto ha un’influenza su chi sei? Se si, come?

10 Quando agisci come qualcun altro vuoi diventare come lui/lei?
11. Che cosa pensi ti renda unico/a?

12. Chi sei tu?
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Attivita: Chi sono io?

I bambini possono passare un po’ di tempo a pensare alla domanda “Chi sono i0?”. Inco-
raggiateli a descriversi per iscritto. Possono scrivere cid che piace loro o cid che non piace
loro, la loro personalita, il loro aspetto, i loro hobby... I bambini possono poi mettere il
pezzo di carta con le loro descrizioni in una scatola e un volontario puo sceglierne uno e
leggerlo ad alta voce. I bambini allora debbono indovinare chi & la “persona misteriosa’.

Idea guida 2: Cittadinanza

Il concetto di cittadinanza € complesso. Non ha una spiegazione definitiva, ma € nondimeno
importante. E da molto che si discute il concetto di cittadinanza e ancora oggi non vi & accor-
do su che cosa significhi esattamente. Etimologicamente un cittadino & I'abitante di una citta.

La maggior parte delle persone nel mondo sono cittadini di uno stato. Cio li rende titolari di
certi privilegi e diritti (cid potrebbe includere anche la protezione dei diritti di una persona in patria
e all’estero), ma impone loro anche certi doveri, il che significa che lo stato si aspetta qualcosa
dall’individuo — come cittadini, per esempio, si deve andare a scuola, al lavoro, pagare le tasse
etc. Il concetto di cittadinanza si collega con tutti gli aspetti della vita delle persone, per esempio
con la questione dell’'identita, e quindi si riferisce anche al dibattito su minoranza e maggioranza.
Ci sono molte questioni aperte, comprese quelle legate all’emigrazione da un paese all’altro, a
coloro che richiedono asilo, ai permessi di soggiorno, al diritto di voto e alle questioni sul’eguale
trattamento di cittadini che possono venire da differenti background sociali.

| giovani cresceranno per essere cittadini del futuro e tutti i giovani dovrebbero avere
I’opportunita di partecipare alla vita sociale. L’educazione da un punto di vista cosmopo-
litico spesso solleva questioni controverse e per i giovani il mondo pud sembrare difficile
da trattare al livello personale, locale e globale. E quindi importante aiutare le persone a
sviluppare abilita quali I'indagine e il pensiero critico, creativo e caring. Cio incoraggia i
bambini anche a un’eta molto giovane a indagare, esplorare, ragionare, esprimere le pro-
prie opinioni e sviluppare le proprie concezioni e valori, rispettando le opinioni degli altri.

Piano di discussione: Cittadinanza

1. Che cos’¢ la cittadinanza?

2. La cittadinanza e importante per tutti gli esseri umani?

3. Che cosa accade alle persone che non possiedono la cittadinanza del paese in cui
risiedono?

4. Immagina che non ci fosse bisogno di cittadinanza in alcun paese. Che cosa cam-
bierebbe?

5. Che cosa pensi significhi ‘cittadino globale’?

Attivita: Insegnare un gioco

Si pud imparare da altre persone del mondo e rispettarle. Comincia col fare conoscen-
za con un bambino/a della tua classe e della tua comunita di appartenenza. Condividi
cid che hai imparato con gli altri — attraverso le piu piccole azioni quotidiane. Per
esempio: Insegna a un amico/a o a un compagno/a di classe un gioco che non cono-
scono e allo stesso modo fatti insegnare da loro un nuovo gioco. Questo ¢ un buon
modo per imparare cose sulle altre persone, come cid che gli piace e a cosa giocano.
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Episodio 6: Che cosa ti rende te stesso?

In questo episodio Tina & sconvolta perché Caroline dice che non la vuole nella sua squadra di
pallavolo. Tina riflette su se stessa e pensa a cio che fa di solito quando ¢ infelice o triste. Spes-
S0 vuole solo essere con se stessa, ascoltando musica o scrivendo nel suo diario. Il suo diario
rappresenta la sua privacy, e non vorrebbe farlo leggerlo a nessuno.

Idea guida 1: Privacy

Il diritto alla privacy & un diritto umano. “Nessuno dovrebbe essere soggetto a un’interfe-
renza arbitraria nella sua privacy, nella sua famiglia, casa, o corrispondenza o ad attacchi
al suo onore e reputazione”. Ognuno ha diritto alla protezione della legge contro tali inter-
ferenze o attacchi.

Puoi anche riferirti al manuale di Hanadi, episodio 3 .

Piano di discussione: Privacy

Che cos’e la privacy?

C’e un diritto alla privacy? Se si, chi ha tale diritto?

I bambini hanno diritto alla privacy?

E un tuo diritto avere un diario?

Hai diritto alla privacy nei confronti dei tuoi genitori?

I tuoi genitori hanno diritto alla privacy nei tuoi confronti ?
Chi definisce quali siano i limiti della privacy per una persona?
Quale ¢ la relazione tra la privacy e la liberta?
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Idea guida 2: Che cosa ti rende te stesso?

Tina riflette su di sé e vuole essere solo se stessa. Ma che cosa significa? Spesso iniziamo col
pensare a noi stessi ed esaminiamo il nostro concetto di noi stessi. Vogliamo sapere chi siamo.
Come ci vediamo e come gl altri ci vedono? Che cosa rende ciascuno di noi unici? Che cosa ci
rende degli individui? Che cosa &€ fondamentale al nostro senso di noi stessi e della comunita?

Esercizio: Che cosa ti rende te stesso?

Saresti ancora tu se ...

1. parlassi una lingua diversa?
avessi una faccia differente?
avessi differenti antenati?
fossi nato in un altro paese?
avessi un nome differente?
imitassi sempre gli altri?
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Idea guida 3: Percepire le differenze

Una differenza & la qualita che rende una persona o una cosa diversa da un’altra. E quin-
di importante riconoscere le differenze, anche se ¢ difficile - per esempio se si vedono

w
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gemelli identici. Ma cid che differenzia gli esseri umani sono anche pensieri, emozioni e
lingue e, quindi, € anche essenziale verbalizzare cio che ci differenzia da un’altra persona.

Sarebbe molto piu difficile se tutto fosse simile: esseri umani, animali, case ... nes-
suno potrebbe distinguersi da un altro. E importante essere capaci di differenziare le cose
quando sono diverse.

Puoi anche fare riferimento al manuale di Ella, episodio 4, idea guida 6, e al manuale di
Christian, episodio 6.

Piano di discussione: Percepire le differenze

1. Come possiamo percepire le differenze?

2. Possiamo sempre farlo?

3. Se due cose non sono le stesse, debbono essere differenti?

4. Qual ¢ il tuo modo di distinguerti dagli altri? Che cos’e differente?

Esercizio: Differenze

Portate due cose che sembrano simili e poi scoprite quali sono le differenze in cia-
scun paio di cose. Fornite delle ragioni per le vostre osservazioni:

2 scarpe

2 calze

2 matite

2 uova

2 telefoni cellulari
2 pen drivers

o Pl 9 [ =

Esercizio: Significato uguale e differente

Formate dei gruppi di due bambini ciascuno. Ogni gruppo cerca di trovare 10 pa-
role che hanno lo stesso significato (per esempio: babbo - papa, mamma - madre) e
cercate 10 parole che sono uguali, ma che hanno significati differenti (per esempio
- “dolce’: E una ragazza cosi dolce. Il the & troppo dolce. Per esempio — ‘pesca’: La
pesca e saporita. Abbiamo fatto una buona pesca).

Attivita: Similitudini — Scopri cosa hai in comune

Dividi i bambini della tua classe in piccoli gruppi ed esortali a scoprire le caratteri-
stiche che hanno in comune (per esempio: interessi, hobbies, cultura, aspetto, gusti).
Chiedi a ogni gruppo di darsi un nome in base alle caratteristiche scoperte e poi di
presentarle caratteristiche e spiegare i loro nomi agli altri.

TINA E AMIR (MANUALE) 37



38

VIRGINIA PEDRERO

COSMOPOLITISMO RIFLESSIVO



ELLA (MANUALE)

Episodio 1

Idea guida 1: Linguaggio

Isaac € nuovo a scuola, si trova in un paese straniero ed entra in contatto con una lingua
sconosciuta. | genitori di Isaac arrivano dal Sud Africa e cosi il loro figlio deve trovare nuovi
modi di comunicare. Cresce in due culture. E estremamente difficile per Iui. Essendo emi-
grato in Austria si trova circondato da bambini che non capiscono la sua lingua. Sebbene
conosca un po’ di Tedesco, i bambini della sua classe capiscono solo pezzi di frasi.

Da un lato egli € molto contento di andare a scuola e incontrare nuovi amici; dall’altro
e difficile perché non riesce a farsi capire.

Ella cerca addirittura di immaginare come sarebbe se fosse lei a trovarsi in una classe nuova.

Tutti i linguaggi sono sistemi di segni e il termine linguaggio € usato come sinonimo di
sistema di segni. Ci sono diversi sistemi di segni, per esempio: sistemi di segni matema-
tici, note musicali, sistemi di segni informatici...

Il inguaggio puo essere interpretato come un sistema di segni che esprime idee. Di-
versifichiamo tra semantica, che riguarda i significati, la pragmatica, che riguarda I'uso, e
la sintassi, che riguarda le regole e la forma. Il linguaggio umano € un sistema altamente
elaborato — un sistema complesso di comunicazione.

Noi non scegliamo la lingua di nascita. Alcuni di noi acquisiscono varie lingue natural-
mente, grazie alle comunita multilinguistiche nelle quali viviamo. | migranti spesso devono
imparare nuove lingue perché abitano in nuovi paesi in cui si parla una lingua diversa da
quella di origine. Molti di noi si sforzano deliberatamente di imparare altre lingue. Ma non
tutti hanno equamente accesso alle lingue che necessitano o che vorrebbero imparare.
Ma cos’e il linguaggio? Quali attitudini abbiamo nei confronti delle varie lingue? Alcune
lingue sono piu logiche o piu belle di altre? Su quali presupposti si basano tutte le lingue?

1. Cos’¢ il linguaggio?

. Che cosa significa la parola linguaggio?
. Quali tipi di linguaggio conosci?

. Quali forme di linguaggio conosci?

. Tutti i linguaggi sono uguali?

. Solo le persone hanno un linguaggio?

. In che cosa consiste il linguaggio?
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Piano di discussione: Parlare - linguaggio — comunicazione

1. Se le persone non parlano la stessa lingua, possono comunicare tra loro?
* Se si, come possono comunicare tra loro se non parlano la stessa lingua?
* Se no, perché pensi che non possono comunicare tra loro, se non parlano la
stessa lingua?
2. Puoi farti capire in un paese dove la gente parla una lingua straniera che tu non
conosci?
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Esercizio: Lingue diverse

Esercizio: Crea una nuova lingua

3. Una persona pud comunicare senza parlare nessuna lingua?
4. Che tipo di collegamento c’¢ tra il parlare e il linguaggio?

5. Possiamo parlare a noi stessi?

6. Perché gli esseri umani parlano?

a. Elenca tutte le lingue dei componenti della tua classe.
b. Elenca tutte le lingue parlate dai tuoi parenti.
c. Elenca tutte le lingue parlate dai tuoi amici.

d. Trova qual ¢ la lingua pit1 parlata al mondo.

e. Trova quali lingue sono in pericolo di estinzione.

Esperimenti mentali:

a. Cosa accadrebbe se tutti gli esseri umani parlassero la stessa lingua?
b. Cosa accadrebbe se non ci fossero lingue scritte?
c. Cosa accadrebbe se non ci fossero nomi?

Chiedete ai vostri studenti di lavorare in coppia o in gruppi di 4.

a. Scegli alcune parole e scrivile alla lavagna

b. Poi usa parole inventate invece delle parole reali

c. Poi cerca di costruire frasi con le nuove parole

d. Trova quanto riuscirai a capire quando qualcuno parla in questa lingua inventata

Idea guida 2: Comprendere e capire

Usiamo la parola comprensione in molti modi diversi. Se abbiamo un concetto di qualcosa &
un modo di comprendere. Per esempio se vuoi capire la matematica, € necessario compren-
dere le formule. Ma per comprenderle devi imparare la matematica come devi imparare una
nuova lingua, hai bisogno di imparare nuovi simboli, nuove parole e una grammatica nuova.
Ma comprendere la matematica non significa solo imparare e memorizzare le procedure o la
successione dei passaggi, ma anche cercare di capire perché determinati passaggi sono ri-
chiesti in una procedura. Spesso comprendiamo qualcosa quando siamo capaci di spiegarla,
quando comprendiamo un fenomeno o un processo. Un altro modo di comprensione ha a
che fare con I'interpretazione. Per esempio se leggi un testo puoi afferrare cosa significa, pero
€ss0 puo avere piu di un significato e potremmo interpretarne i vari significati.

Se dici di capire il tuo cane, potresti essere capace di sapere cosa vuole quando abbaia
(se vuole uscire o entrare) o quando scodinzola (se vuole essere accarezzato). Quando dici
di capire una persona, pu0 significare molte cose: Potrebbe significare che capisci quella
persona anche se parla un’altra lingua, per esempio attraverso il linguaggio del corpo.

Comprendere I'azione di una persona ha ancora un altro significato: stai provando a
metterti al posto dell’altra persona.

Spesso € importante acquisire informazioni di background per comprendere una si-
tuazione, per averne I'intero quadro. A volte € necessario avere competenze trans-culturali
per capire persone di paesi diversi. Questo in particolare & importante se vuoi compren-
dere le relazioni.
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Piano di discussione: Comprendere e capire

Puoi comprendere una persona senza metterti al suo posto?

Se le persone non parlano la stessa lingua, come possono capirsi tra loro?

Se non sai parlare la lingua di qualcuno, come potresti cercare di farti capire?
Quali cose potresti fare senza capirle?

Una persona puo avere conoscenza di una cosa senza capirla?

Qual ¢ la differenza tra capire un animale e una persona?

Puoi capire dove va la luce?

Puoi percepire qualcosa senza comprenderla?

Qual ¢ la differenza tra capire un gioco e capire un gatto?

10 Hai una comprensione dell’elettricita? Cosa significa?
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Esercizio: Pensare alla comprensione

A. Come hai usato la parola “comprensione”?
B. Pensa alle tue esperienze ed esprimi i modi diversi di comprendere
C. Pensa - cosa intendi quando dici che tu “comprendi”

a) Una storia e) Una regola

b) Unapersona f) Un proverbio

¢) Un dipinto g) Un gatto

d) Uno scherzo  h) Un significato
i) Un bambino

Idea guida 3: Immaginazione

Ella vuole immaginare come sarebbe se andasse in una classe nuova. In questo modo
vuole mettersi al posto di un altro. Ella si chiede cosa sentirebbe e penserebbe — vuole
immaginarlo e cerca di farne esperienza e vede le cose da una prospettiva diversa. Cio

significa sviluppare empatia come abilita fondamentale.

La fantasia € anche un’attivita del’immaginazione e i bambini sono capaci di muo-
versi avanti e indietro tra la realta e la fantasia, sicché i bambini hanno una vivida immagi-
nazione e molto spesso gli si deve riconoscere una grande flessibilita. Gli adulti possono
imparare dai bambini a ricostruire in un modo innovativo originale e differente, a riassem-

blare le esperienze usando 'immaginazione.

Ovviamente ci sono molti aspetti differenti quando diciamo “stiamo usando la nostra
immaginazione”. Immaginiamo quando sogniamo a occhi aperti, quando fingiamo e quan-

do fantastichiamo, quando interpretiamo dei ruoli

Puoi fare riferimento anche al manuale di Ella episodio 4 e al manuale di www.cometi-

chiami.tu, episodio 1.

Esercizio: Immagina come sarebbe

Prova a immaginare di essere:

* Unragazzo o una ragazza
e Una persona sulla sedia a ruote
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e Jl/latuo/a amico/a
e Tuo nonno

e Un’automobile

e Un cane

e Un albero

Piano di discussione: Immaginare

Come immagini?
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Ti ritrovi qualche volta a immaginare? Quando?
Sei rimasto mai perplesso da qualche cosa che hai immaginato?
La tua immaginazione pud cambiare chi sei?

A volte scopri delle cose quando stai immaginando? Se si, puoi fare un esempio?
La nostra immaginazione pud cambiare il nostro modo di vivere?
Qual e la differenza tra immaginare e sognare?

Esercizio: Canta e rifletti sulla canzone

I1 testo pud anche essere uno stimolo per iniziare un’indagine filosofica
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¢ Cosa sei capace di immaginare?

e Puoi immaginare che non esista il paradiso?

e Puoi immaginare che non esistano nazioni?

e Puoi immaginare che non esistano confini?

e Puoi immaginare che non esista nessun possesso?

 Che significa essere un sognatore?

Registra la canzone “Imagine” di John Lennon
You tube video - children love to sing the song —
http:/ / www.youtube.com / watch?v=XLgYAHHKPFs

John Lennon “Imagine” (Traduzione)

Immagina non ci sia il Paradiso
prova, e facile

Nessun inferno sotto i piedi
Sopra di noi solo il Cielo
Immagina che la gente

viva al presente...

Immagina non ci siano paesi
non e difficile

Niente per cui uccidere e morire
e nessuna religione

Immagina che tutti vivano

la loro vita in pace...

Puoi dire che sono un sognatore

ma non sono il solo

Spero che ti unirai anche tu un giorno
e che il mondo diventi uno
Immagina un mondo senza possessi
mi chiedo se ci riesci

senza necessita di avidita o fame

La fratellanza tra gli uomini
Immagina tutta le gente

condividere il mondo intero...

Puoi dire che sono un sognatore

ma non sono il solo

Spero che ti unirai anche tu un giorno
e che il mondo diventi uno

Esercizio: Immagina

Immagina di incontrare il tuo migliore amico. Hai tutto il tempo che vuoi per scrive-
re una storia o per fare un disegno di te e il tuo amico. Cosa sceglieresti?
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e Scrivere una storia su quello che succederebbe,
- se provassi a metterti al posto del tuo amico
- se fossi nato in un altro paese
- se tutti parlassero la stessa lingua
- se non ci fossero confini
- se tutti avessero lo stesso aspetto
- se non ci fossero tradizioni
oppure
¢ Fare un disegno su questo?

Episodio 2

Idea guida 1: Parenti

| parenti di Dina vengono dall’lran. Vale la pena immaginare come puo essere eccitante.
L’argomento permette di esplorare le idee di famiglia e di parentado, ma anche le relazioni.
Per esempio non c’€ una sola definizione di famiglia, ma ce ne sono molte, per esempio
la famiglia allargata, la famiglia tradizionale...

E molto diverso come i bambini vedono la famiglia — chi appartiene alla famiglia e
chi no. | membri di alcune famiglie vivono lontani gli uni dagli altri. Oggi le famiglie sono
spesso piu sparpagliate di quanto sia mai accaduto in passato. Molte persone devono
lasciare i loro paesi per persecuzioni politiche, religiose o razziali. Alcuni non riescono a
trovare lavoro nel proprio paese, e quindi devono spostarsi in un altro paese. Allora che
cosa implica appartenere a una famiglia che vive in un altro paese?

| bambini possono disegnare le loro famiglie, includendovi cugini, nonni che vivono
lontano, o i loro animali — i bambini hanno un concetto molto elastico di famiglia.

Esercizio: Famiglia e parenti

C’¢ una differenza tra famiglia e parenti?

Quali sono le differenze tra famiglia e parenti?

Cosa pensi, tutti i parenti appartengono alla famiglia?
Cos’e che rende qualcuno un tuo parente?

Il tuo animale domestico conta come famiglia?

Cos’e una famiglia?
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Idea guida 2: Regole

Potete cominciare col chiedere ai vostri studenti che cosa sono le regole. In questo epi-
sodio Dina parla delle regole di un paese. Che cosa intende con questo? Parla di regole,
leggi, ordini, costumi o norme? La vostra classe pud concepire molti altri significati e inter-
pretazioni sulle regole. Potete scrivere la lista completa di esempi sulla lavagna.

Puoi anche fare riferimento al manuale di Tina and Amir, episodio 3.
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Piano di discussione: Regole

Cosa sono le regole?

Quali tipi di regole conosci?

Tutti possono inventare regole? Se si, fai degli esempi!
Possiamo inventare regole? Se si, fai degli esempi!

Ci sono delle differenze tra regole e ordini?

Conosci un gioco senza regole?

Conosci un gioco in cui puoi inventare le regole?
Dobbiamo sempre obbedire alle regole?

Che pensi se qualcuno dice, “Non & mai giusto infrangere una regola”?
10 Ci sono regole nella famiglia?

11. Qual e la differenza tra regole e costumi?

12. Cosa accadrebbe se non ci fossero regole?
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Idea guida 3: Segni e simboli

Vi &€ un ampio spettro di possibili significati per cosa si intende con segni e simboli.l bam-
bini sono incoraggiati ad esplorare esempi di segni e simboli e ad approfondire la loro
comprensione dei diversi significati. Potete anche incoraggiarli a pensare ad una varieta
di segni e simboli ed al significato che hanno per chi ne fa uso. Possono fare una lista
dei simboli e dei segni che incontrano nella loro vita di tutti i giorni, per esempio i segnali
stradali o il simbolo della pace. Incoraggiate gli studenti a parlare dei diversi significati per
approfondire la loro comprensione di alcuni concetti comuni.

Piano di discussione: Segni e simboli

Quali tipi di segni conosci?

Quali tipi di simboli conosci?

Quale ¢ il significato di ‘segno’?

Quale ¢ il significato di “simbolo’?

Quale differenza c’eé tra segno e simbolo?

Esercizio: Segno o simbolo?

Sefiala si crees que es una sefial o un simbolo y argumenta tu respuesta:
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Segno Simbolo &?
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Segno Simbolo &?
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Simbolo:

Un simbolo & qualcosa che sta per, o rappresenta, qualcos’altro. Per esempio una bandiera
bianca o una colomba rappresentano la pace, il simbolo dei cerchi olimpici rappresenta le
cinque differenti aree del mondo coinvolte nei Giochi Olimpici.

Attivita: Simbolo

In questa attivita i bambini possono analizzare i simboli per considerare la loro im-
portanza. Quando qualcosa & un simbolo?Che tipo di simboli nazionali conosciamo
per i diversi paesi?

® Scegli un simbolo e disegnalo
¢ Crea un nuovo simbolo e di’ cosa rappresenta

Esercizio: segni

Portate i vostri studenti a fare una passeggiata attraverso 1’edificio scolastico o nel quar-
tiere con dei blocchi per appunti, delle macchine fotografiche e degli album per schizzi.
Gli studenti possono disegnare o fotografare tutti i segni che vedono. Al ritorno in aula
chiedete agli studenti di condividere i loro disegni e le loro fotografie e di categorizzarle
in diversi gruppi come ad esempio segni di avvertimento, segni che danno indicazio-
ni, segni che dicono alle persone di fermarsi etc.In paesi diversi si usano segni diversi.
Chiedete agli studenti di trovare segni usati in diversi paesi su internet o in biblioteca.
Le guide per paesi stranieri generalmente includono una lista di segni insieme al loro
significato. Gli studenti possono copiare o disegnare diversi segni e condividere cid che
hanno scoperto. Forse alcuni studenti possono creare nuovi segni per comunicare infor-
mazioni, forse possono trovare luoghi in cui non ci sono segni, per esempio nell’edificio
scolastico. Possono creare segni usando diversi colori, diverse forme e diversi materiali.
Avvia una discussione con l'intera classe sui segni e sui simboli usati a scuola.

Idea guida 4. Cultura

Cos’e la cultura? — Ci sono molte differenti prospettive e significati per cultura. Per esempio
Matthew Lipman a questo proposito distingue un significato generale di cultura inteso come
i modi espliciti in cui le persone hanno imparato a vivere insieme oppure come categorie di
arti e infine un significato piu specifico di cultura intesa come le cosiddette belle arti.

Possiamo riassumere la cultura come il modo caratteristico in cui un gruppo partico-
lare di persone vive insieme, includendovi la loro lingua, musica, letteratura, religione, arte,
cucina, abitudini sociali cosi come i vari modi delle loro tradizioni, costumi, feste.
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Se osserviamo vari paesi, in Europa, per esempio, la cultura di un solo paese ¢ storica-
mente, etnicamente e linguisticamente multiculturale. Oggi possiamo spesso trovare molte
culture diverse in un solo stato — c¢’€ un miscuglio di culture che attraversa i tanti gruppi di
persone che compongono il paese. La migrazione mondiale € un fenomeno in crescita — la
sfida posta dalla diversita culturale pud essere una grande opportunita per il futuro. Pud aiu-
tarci a sviluppare abilita di costruire il mondo e aprire a grandi opportunita offerte dal mondo.

Cio implica esplorare come I'’educazione multiculturale e globale & implementata in
vari contesti sociali e politici ed esaminare come le tensioni tra locale, nazionale e globale
vengono risolte in diversi sistemi educativi. Il curricolo si focalizza su un contesto naziona-
le 0 promuove un approccio cosmopolita — internazionale?

Puoi trovare ulteriori risorse sul concetto di “cultura” nel manuale di www.cometichiami.tu,
episodio 3, idea guida 4, piano di discussione “Cultura e Tradizioni”; e nel manuale di Hana-
di, episodio 5, idea guida 2, piano di discussione e attivita “Costumi/ Tradizioni/ Abitudini”

Esercizio: Possono le cose parlarci della cultura di una persona?

Pensa alle varie persone che conosci o che hai incontrato. Quale delle seguenti cose
pud raccontare la loro cultura? Fai alcuni esempi e spiegane le ragioni.

- 11 cibo che mangiano

- La musica che ascoltano

- I vestiti che indossano

- I modi in cui festeggiano

- La lingua che parlano

- Gli sport che preferiscono

- I giochi che fanno

- Le canzoni che cantano

- I libri che leggono

Esercizio: Cultura e abbigliamento

I vestiti che indossiamo non sempre sono usati solo per proteggere i nostri corpi; e non
sono solo per moda. Possono essere anche espressione di idee, tradizioni, appartenenza,
fedelta, identita e una forma di comunicazione. E questo vale non solo per cid che indossi,
ma spesso anche per come lo indossi.
Cerca di riflettere e trova alcune ragioni se ce ne sono:

- Cisono modi diversi di indossare un cappuccio?

- Cisono modi diversi di indossare una sciarpa?

- Gli abiti hanno a che fare con le tradizioni? Come?

- In che modo i vestiti possono diventare una forma di comunicazione?

- Come possono i vestiti essere espressione di identita?

- Posso sapere com’e una persona, osservando come ¢ vestita? Quando funzio-

na? Quando non funziona?
- Ci sono persone che cambiano continuamente il loro stile? Perché?

Idea guida 5: Pregiudizi

| pregiudizi sono giudizi che formuliamo su altre persone, sulle loro azioni, i loro compor-
tamenti e il loro modo di vivere senza conoscerli.
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Per questo motivo & importante essere consapevole dei pregiudizi e assicurarci che
non influenzino le nostre decisioni e il nostro comportamento.

Quando pre-giudichiamo, traiamo conclusioni basate su opinioni personali o senti-
menti, prima di conoscere i fatti, senza alcuna conoscenza, ragione di fatto o considera-
zione oggettiva.

L’amica della madre di Dina stava pre-giudicando, senza conoscerli, i suoi parenti;
senza conoscere il loro background. Le persone che crescono in paesi e comunita diffe-
renti hanno regole differenti per interagire, per vestire... Sono esposte a differenti discorsi
e hanno differenti credenze e valori.

Puoi trovare ulteriori risorse sul concetto di “Pregiudizio nel manuale di Christian, episodio
3, idea guida 1 “Pregiudizio — conoscere I'altro”; e nel manuale di Dentro e Fuori i Giardi-
netti, episodio 5, idea guida 2 “Pregiudizio” .

Piano di discussione: Pregiudizi

1. Cosa sono i pregiudizi?

2. Qual e il significato di pre-giudicare?

3. Quale tipo di pregiudizi conosci?

4. Quale tipo di pregiudizi esiste nel tuo paese?

5. Quali immagini ti vengono in mente quando senti la parola “pregiudizio”?

Idea guida 6: Ragionamento

Quando ci comportiamo in modo dubbio, spesso ci chiediamo quali siano le ragioni, poi-
ché vogliamo giustificare le nostre azioni o vogliamo ricercare se presupponiamo o diamo
qualcosa per scontato. Vogliamo anche sapere se ci sono forse possibilita piu plausibili. Noi
diamo spesso ragioni per le nostre azioni, ma queste ragioni sono sempre “buone” ragioni?

Quando possiamo dire che una ragione € una “buona” ragione? Ci devono essere deter-
minate condizioni per dire che una ragione & una “buona” ragione _ a. dovrebbe essere perti-
nente e connessa alla questione e al contesto. —b. dovrebbe essere plausibile e credibile — c.
dovrebbe essere una giustificazione forte quanto adeguata ad un certo contesto/situazione.

Ci sono vari livelli di forza e di debolezza nel ragionamento induttivo e vi sono vari
tipi di ragionamento incluso il sillogismo statistico, argomentazioni basate sugli esempi,
inferenze causali, induzioni semplici, generalizzazioni induttive. Possono essere parte di
intere relazioni, estrapolazioni o predizioni.

Possiamo anche trovare risorse relative al concetto di “ragioni” nel manuale di Christian,
episodio 3, idea guida 2 “Buone ragioni”; in quello di Tina & Amir episodio 2, idea guida 1,
piano di discussione “Ragioni per prendere decisioni” e nel manuale di Hanadi episodio 3,
idea guida 2 “Correlazioni, cause, ragioni” e , episodio 7, idea guida 1 “Ragioni”.

Per trattare il ragionamento ipotetico potete anche riferirvi al manuale di Hanadi episodio
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6, idea guida 2, “Sillogismo ipotetico ‘se...allora’”.

Piano di discussione: Dare ragioni

Le seguenti persone stanno dando buone ragioni per le loro azioni? Per favore, dai

una buona ragione per la tua risposta!

1. Maria dice: “Non dovrebbero indossare il velo intorno alla testa perché sono nel
nostro paese, ora, e qui nessuno indossa un velo intorno alla testa”.
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2. Dina dice: “Pensavo fosse ok essere soggetto a un determinato codice di abbiglia-
mento per alcune settimane, perché cosi potevo viaggiare in un paese cosi bello e
interessante”.

3. Isabel dice: “Non mi darebbe fastidio indossare il velo, se andassi in Iran, perché
non mi piacerebbe che le persone si offendessero”.

4. Manar dice: “Devono indossare il velo, perché se non lo fanno offendono i loro
genitori”.

5. Marco dice: “Quando vivono nel nostro paese non dovrebbero indossare il velo,
perché si devono adeguare”.

Esercizio: Dare ragioni e dare spiegazioni

Dovremmo anche essere in grado di distinguere tra “dare ragioni” e “dare spiegazioni”.
Il ragionamento & un processo di pensiero su qualcosa, che avviene in modo logico al fine
di giungere a una conclusione o a un giudizio— ¢ I'abilita della mente di pensare e capire
le cose in modo logico.
Dare una spiegazione descrive in che modo qualcosa avviene, tratta di causa e effetto. Le
spiegazioni non sono lo stesso delle argomentazioni, ma talora ¢ difficile distinguere tra
ragioni e spiegazioni. Ecco alcuni esempi:

Affermazione

* Marco € un bravo quarterback

¢ [ dinosauri sono popolari

Ragioni che motivano la verita dell’affermazione

* Marco ha lanciato per 39 touchdown in questa stagione.

¢ [ giocattoli dei dinosauri sono sempre i preferiti dai bambini

Spiegazioni che motivano la verita dell’affermazione

* Marco si allena ogni giorno

¢ [ dinosauri sono creature inusuali

Piano di discussione: Ragionamento induttivo

Il ragionamento induttivo riguarda essenzialmente le generalizzazioni. Dopo aver
osservato un certo numero di esempi si traggono le conclusioni che sembrano piit
probabili. Per esempio, dopo aver tirato fuori 20 caramelle rosse da una borsa, si trae
la conclusione che tutte le caramelle in quella borsa sono rosse. Si noti che la conclu-
sione induttiva potrebbe tranquillamente essere errata.

Usare alcuni esempi per formulare una legge generale? Che ne pensi?

1. La famiglia di Dina viene dall'Iran. Quindi Dina indossa il velo in Austria.

2. Tutti i giocatori di pallacanestro che ho visto sono alti. Quindi tutti i giocatori
di pallacanestro devono essere alti.

3. John & un insegnante. Tutti gli insegnanti sono simpatici. Ne desumiamo che
John & simpatico.

Cosa hanno in comune i seguenti esempi?

4. Cisono 3 bambini cinesi nella mia classe. Nessuno di loro parla italiano corret-
tamente. Scommetto che non ¢’¢ nessun bambino cinese nella scuola che parla
italiano correttamente.

5. C’& un bambino grasso a scuola. E veramente pigro, non ’ho visto mai correre.
Non e tipico?
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Piano di discussione: Ragionamento ipotetico — pensare

con gli enunciati “se... allora”

Incoraggiate i vostri studenti a vedere le cose da un differente punto di vista- cosi
che possano provare a capire cosa potrebbe accadere.

Se Ella immagina di essere una nuova arrivata in classe, allora..

Se tutti i bambini condividono la merenda, allora ...

Se non ci fossero regole, allora ...

Se Saif non sta ascoltando Valentin attentamente, allora ...

Se tu stai sognando a occhi aperti, allora ...

Se tu stai immaginando, allora...

Se ti prendi gioco di qualcuno, allora...

Episodio 3

Idea guida 1: Condividere

S ON O g Y =

Ella nota molte cose che stanno accadendo nella sua classe. E molto sensibile e sa che
alcuni dei bambini della sua classe condividono il pranzo tutti i giorni, ma non hanno mai
chiesto a Saif di dividerlo con loro, né lui ha chiesto loro di condividerlo.

Quando diciamo che condividiamo qualcosa potrebbe significare che usiamo qual-
cosa insieme. Possiamo condividere ogni tipo di cose. Per esempio possiamo condivi-
dere la macchina, lo spazio di lavoro o il bagno. Ma quando condividiamo una torta la
dividiamo e la tagliamo a fette. In questo caso condividere significa dividere. Quando
condividiamo la divisione deve essere equa, il che significa che ciascuno deve avere un
pezzo di torta uguale. A volte condividiamo dando a ciascuno la stessa quantita, ma ci
sono altre possibilita? Possiamo condividere i nostri segreti, i giocattoli, le nostre gioie,
le informazioni, le conoscenze, il cibo e molte altre cose.Ma che cosa & equo e qual ¢ il
modo migliore di condividere?

Piano di discussione: Condividere

Come possiamo condividere?

Qual ¢ il modo pit giusto di condividere?

Cosa intendiamo per “dividere qualcosa in modo equo”?
Condividere dando a ognuno la stessa quantita e equo?

Cosa ti piace condividere?

Quali tipi di cose condividiamo?

Ci sono delle cose che sono piti divertenti quando sono condivise?
Ti piace condividere le cose? Se si, perché? Se no, perché?
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Idea Guida 2: Diversita

Diversita pu0 significare molte cose differenti, ci sono molti modi differenti in cui si usa il
concetto di “diversita”, per esempio la biodiversita puo riferirsi alla variazione delle forme
di vita nelle specie o in un ecosistema; possiamo anche sentire di diversity management,
diversity leadership, diversita tecnica...
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Piano di discussione: Diversita

In questo episodio ci focalizziamo sulla diversita culturale; essa si riferisce alla varieta
di societa umane e culture e alla questione del rispetto per differenti culture e per le diffe-
renze di ognuno.

La diversita per quel che concerne gli esseri umani si riferisce alla conoscenza delle
caratteristiche di una persona o di un gruppo. Poiché viviamo fianco a fianco con persone
con differenti background etnici, sociali, educativi, culturali e religiosi, di eta differenti e
genere differente, differenti orientamenti sessuali, differenti abilita e disabilita, abbiamo
bisogno di sviluppare competenze, conoscenze e sensibilita per capire e rispettare tutti.

Per rispettare la diversita in una societa abbiamo bisogno di persone con mentalita
aperta. Pertanto dobbiamo essere auto-critici e riconoscere il nostro livello di consapevo-
lezza e di sensibilita o la mancanza di esso.

Uniti nella diversita e il motto ufficiale dell’Unione Europea. Cosa vuol dire e quali sono i
propositi? Come possiamo vivere la diversita? Quali sono i benefici della diversita per la so-
cieta? Possiamo essere tutti diversi e trattare tutti allo stesso modo? E come possiamo farlo?

Possiamo trovare ulteriori risorse per il concetto di “diversita” nel manuale di Christian
episodio 13, idea guida 1, piano di discussione “lo nella pluralita e nella diversita”.

1. Quali sono i vantaggi in una comunita ricca di diversita?

2. Perché dovremmo dare attenzione alle questioni della diversita?
3. Che significa diversita?

4. Come accade la diversita?

5. Cos’e la diversita?

Idea Guida 3: Ricordare

Piano di discussione: Ricordare

Saif ricorda il suo amico Abdu. Cosa facciamo quando ricordiamo? Accade semplice-
mente che le memorie ci vengono in mente? O talora ricordare comporta molto sforzo?
Abbiamo un controllo su questo processo? Nel discutere il ricordare con i tuoi studenti,
puoi farli focalizzare su un atto mentale molto specifico.

1. Pensi che ci siano cose nella tua memoria che vuoi ricordare proprio ora, ma non puoi?

2. Quali sono le prime memorie della tua vita alle quali puoi pensare?

3. Puoi ricordare qualcosa senza provarci?

4. Cosa potrebbe accadere, se tu non fossi capace di ricordare niente?

5. Puoi ricordare qualsiasi cosa vuoi?

6. Puoi ricordare una situazione e altre persone ricordarsi della stessa situazione in
modo differente?

7. Hai mai pensato a come e perché ricordi?

Idea Guida 4: Assunzioni di fondo
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Le assunzioni sono credenze o idee che spesso riteniamo vere senza alcuna o poche prove.
Quando vediamo o sentiamo qualcosa o quando facciamo una scelta spesso diamo delle idee
per scontate. Alcune assunzioni che facciamo sono perfettamente ragionevoli, per esempio che
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Esercizio: Scoprire assunzioni sottostanti

chi starnutisce ha il raffreddore. Ma a volte noi facciamo assunzioni alle quali non abbiamo ra-
gione di credere o le ragioni per credere ad esse sono false. Spesso siamo inconsapevoli delle
assunzioni. L’abilita di riconoscere le assunzioni ci aiuta a diventare consapevoli di quelle che
noi o gli altri facciamo. Possiamo quindi chiederci: “Ho delle ragioni per credere che queste as-
sunzioni siano corrette?” Dovremmo imparare ad essere capaci di specificare le assunzioni che
sottendono una particolare asserzione, dove la verita dell’asserzione dipende dalle assunzioni.

Vedi se riesci a scoprire quale assunzione e stata fatta. Poi dici se le inferenze sono

ok o no.
Situazione Assunzione L'inferenza | L'inferenza
sottostante e ok non e ok
Valentin guarda Saif Valentin lo accusera di avere preso
la sua focaccia
Sonia non mangia il Sonia ¢ vegetariana
prosciutto

Ella gioca con il suo cane| A Ella piacciono i cani

Saif e alto Saif deve essere un giocatore di
pallacanestro

Manar ha starnutito Manar ha il raffreddore

Il ragazzo & grasso Deve essere molto pigro

Susan e austriaca Susan deve essere una buona sciatrice

Il suo nome & John John deve venire dal Regno Unito

Un uomo ¢ arrestato Deve essere colpevole di un reato

Il traffico si ferma Il semaforo deve essere rosso

Idea guida 5: Cultura del cibo

Piano di discussione: Comprendere il ruolo del cibo

Il ruolo del cibo nelle pratiche culturali e nelle credenze religiose € complesso € varia tra
individui e comunita. Ogni spiegazione o introduzione non riuscira ad includere tutto in un
argomento cosi diversificato e complesso. Il cibo & una parte importante dell’osservanza
religiosa per molte fedi ad esempio il Cristianesimo, I'lslam, I’Ebraismo, il Buddismo, I'In-
duismo...le regole relative al cibo variano per ciascuna fede, comunita ed individuo.
Comprendere il ruolo del cibo nelle pratiche culturali e religiose € una parte importan-
te del mostrare rispetto e del rispondere ai bisogni delle persone. Ad ogni modo € anche
importante evitare di formulare assunzioni circa la cultura e le credenze di una persona.

Potrete trovare ulteriori risorse per il concetto di “cultura del cibo” nel manuale di Chri-
stian, episodio 10.

1. Se ospitate persone di diversi background e preparate del cibo per loro, cosa dovre-
ste tenere in considerazione?
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2. Perche le persone seguono diete speciali?

Perche le persone si astengono da un determinato cibo o digiunano tutto il giorno?
4. Perche le persone in alcuni paesi mangiano animali che in altri sono considerati
come animali domestici oppure non sono considerati commestibili?

Perche alcune persone scelgono di mangiare solo un certo tipo di cibo?

6. Perche alcune persone devono mangiare solo un certo tipo di cibo?

Episodio 4

Idea Guida 1: Atti Mentali

In questo episodio Ella e i compagni sono descritti come impegnati in una vasta gamma di
attivita mentali: sognare, immaginare, fare supposizioni, fare ipotesi e giudicare.

2

o

Piano di discussione: Atti mentali

Ci sono differenti atti mentali. Cerca di trovare le differenze.
1. Qual ¢ la differenza tra sapere e credere?
Qual ¢ la differenza tra immaginare e desiderare?
Qual ¢ la differenza tra sospettare e fare ipotesi?
Qual ¢ la differenza tra decidere e credere?
Qual ¢ la differenza tra sapere e scoprire?
Qual ¢ la differenza tra classificare e giudicare?
Qual ¢ la differenza tra ricordare e immaginare?
Qual ¢ la differenza tra il sogno notturno e il sogno a occhi aperti?
Qual ¢ la differenza tra comprendere e sapere?
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Idea Guida 2: Sognare

Ella si sveglia nel cuore della notte perché ha sognato di fluttuare sui tetti su una nuvola
molto soffice. Dialogare sulla differenza tra sognare e pensare pud essere molto affasci-
nante per i bambini cosi come per gli adulti. Cosa succede quando si sogna? Da cosa &
causato il sogno? Che differenza c’e tra sognare e sognare ad occhi aperti?

| sogni sono come successioni di immagini, idee, emozioni 0 sensazioni che ci vengono
in mente quando dormiamo. | contenuti e gli scopi dei sogni non sono pienamente compre-
si, nonostante siano stati argomento di speculazione scientifica e oggetto di interesse scien-
tifico. Quando stiamo sognando, la nostra mente cosciente si puo sintonizzare su qualsiasi
aspetto di noi stessi. Molte persone vedono i sogni come un misto di pensieri ed immagini
che vengono da esperienze fatte da svegli. Ma ci sono molte altre teorie, per esempio I'inter-
pretazione dei sogni basata sulle ricerche di Sigmund Freud e la sua psicologia del profondo
che considerano i sogni come importante risorsa di informazioni sui modi di rappresentare
le esperienze inconsce delle persone. Per le neuroscienze, invece, i sogni sono fatti risalire a
processi neurali e cognitivi nel cervello e non se ne considera I'interpretazione.

Piano di discussione: Sognare

1. Puoi dire se stai sognando o no?
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2. Cosa intendono le persone quando dicono: “Ecco un sognatore?”
3. Qual ¢ la differenza tra immaginare e sognare?

4. Possono persone diverse avere lo stesso sogno?

5. Puoi influenzare i tuoi sogni? Se si, come?

6. Qual ¢ la differenza tra sogno e realta?

7. Cos’e un sogno?

8. C’¢ differenza tra sogno notturno e a occhi aperti?

9. Puoi sognare ad occhi spalancati?

Esercizio: Sogno

Cerca di riportare il sogno che puoi ricordare meglio

Esercizio: Immaginare

Immaginare € un modo speciale di pensare. Puoi dire quali sono le differenze tra...?
¢ Immaginare e sognare

* Immaginare e desiderare

¢ Immaginare e ricordare

¢ Immaginare e percepire

¢ Immaginare e vedere

Idea guida 3: Pensare

L'episodio inizia con Ella che sogna. Nel processo di pensiero sono coinvolte molte attivita men-
tali come chiedersi, ricordare, fare finta di, fare ipotesi, fare supposizioni, generalizzare, astrarre,
immaginare, considerare, classificare, giudicare, riflettere... |l processo di pensiero &€ molto com-
plesso. Dal momento che ogni persona & unica, ogni persona pensa differentemente.

Discutete con gli studenti i loro processi di pensiero e incoraggiateli a identificare i
loro pensieri specifici e individuali.

Piano di discussione: pensare e pensieri

Pensi mai al tuo pensare?

Puoi smettere di pensare ogni volta che vuoi?
Quando pensi?

Qual e la differenza tra pensare e avere dei pensieri?
Come pensi?

Da dove vengono i tuoi pensieri?

Quando pensi, metti i tuoi pensieri in parole?

Puoi sempre pensare a qualsiasi cosa tu voglia?
Puoi smettere di pensare?

10 Preferisci immaginare o ricordare?
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Idea Guida 4: Fare supposizioni

Ella sta supponendo che la madre non voglia che lei parli delle persone che vivono nella
casa dall’altra parte della strada. Sta anche supponendo che alla madre non piacciano.
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Quando facciamo supposizioni puo capitare di immaginare che qualcosa sia un fatto reale
pur non essendo sicuri che lo sia veramente, come capita a Ella.

Quando facciamo supposizioni pud capitare di pensare che qualcosa che ipotizzia-
mo possa accadere: per esempio, se si vedono due persone insieme si pud supporre che
sono/diverranno una coppia.

Se pensiamo alla diversita del linguaggio una prospettiva assimilazionista potrebbe,
per esempio, supporre che i linguaggi dell’immigrazione siano una limitazione perche la
diversita & considerata come potenzialmente dannosa per I'apprendimento (nella misura
in cui interferisce nell’'uso della lingua nazionale e nell’accettazione di una nuova identita
culturale coltivata, in parte, attraverso quella lingua). Allo stesso modo, gli approcci plu-
ralisti suppongono che il riconoscimento del valore della diversita linguistica e culturale
€ un importante concetto educativo. Secondo questi approcci, si dovrebbe promuovere
I’apprendimento di tutti i linguaggi e di tutte le culture.

Esercizio: Fare Supposizioni

Cosa puoi supporre? Cosa supponi potrebbe accadere nei seguenti casi?

Supponi che tutti I libri andassero persi...

Supponi che tutti gli animali possano parlare il nostro linguaggio...

Supponi di conoscere tutte le lingue...

Supponi che I'acqua sia fatta di succo di frutta...

Supponi di non avere amici nella comunita in cui vivi...

Supponi che le persone rimangano vive e non muoiano mai prendendo una pillola...
Supponi che l'elettricita venga tagliata...
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Idea Guida 5: Straniero e strano

Alcuni dei compagni di classe di Ella non capiscono perché lei parli con Jelena e Fathme. Una
persona le definisce “straniere”. Le persone straniere o i paesi stranieri non sono familiari per
noi. Possiamo associare I'essere straniero a qualcosa di positivo, perché interessante, nuovo
ed esotico. Ma spesso il termine “straniero” € usato in modo negativo. Spesso accade che le
persone facciano esperienza di molte emozioni quando si imbattono in una cultura straniera e
hanno un senso di disagio quando incontrano uno straniero. Per alcune persone, la stranezza
puo essere affascinante, altre hanno paura di qualcosa che € straniero e nuovo per loro.

Piano di discussione: Straniero e strano

Sei mai stato in un paese straniero? Cosa era differente per te?

Ti sei mai sentito come uno straniero?

Cosa ti sembra strano?

Che vuol dire straniero?

Come sarebbe se non ci fossero pit1 stranieri nel paese in cui vivi?
C’e differenza tra essere stranieri ed essere forestieri?

Puoi pensare ad una situazione che ¢ stata strana per te?

Nl R

Esercizio: Esperimenti di pensiero

¢ Immagina di poter volare verso differenti paesi. Cosa accadrebbe?
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* Cosa accadrebbe se il mondo fosse un unico paese?
* Cosa accadrebbe se tu andassi in un paese e non potessi capire una parola di quel-
lo che dicono gli abitanti?

Idea Guida 6: Differenze

C’e una distinzione tra “essere differenti” e “fare la differenza”. Spesso equipariamo le due
cose e non le differenziamo.

Tutti gli esseri umani hanno naturalmente molte differenze, cosi come molte somi-
glianze. L'uso di “fare la differenza” significa introdurre un cambiamento dove non c’era
mai stato prima.

Possiamo anche trovare risorse sul concetto di “differenze” nel manuale di Tina & Amir epi-
sodio 6, idea guida 3 “Percepire le differenze”, piano di discussione ed esercizi. Potete anche
riferirvi al manuale di Christian episodio 6, idea guida 1, esercizio “ somiglianze e differenze”.

Piano di discussione: Differenze

Che significa essere differente?

Che significa fare la differenza?

Cosa fa una differenza?

Perché qualcuno vuole “fare la differenza”?

Qual ¢ la differenza tra differente e “fare la differenza”?

Puoi avere qualcosa in comune con qualcuno che ¢ differente da te?
Puoi essere amico di qualcuno che ¢ totalmente differente da te?
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Idea Guida 7: Felicita

Molti filosofi hanno scritto sulla felicita. Alcuni di loro, per esempio Aristotele pensava che
la felicita fosse il bene piu grande che ci sia. Altri pensavano che I'essere buoni ci renda
felici, altri sostenevano che la felicita € un modo di vivere. Cosi potrebbe essere d’aiuto
distinguere tra diversi tipi di felicita. Per esempio la felicita come piacere di un momento
e la felicita di lunga durata. Ma cos’¢e la felicita e cos’e essere felici? La felicita & concet-
tualizzata in modo diverso nelle varie culture? C’é qualcosa come la felicita individuale o
la felicita collettiva? Di cosa abbiamo bisogno per essere felici?

Piano di discussione: Felicita

Riesci a vedere se qualcuno e felice?
Pud una persona infelice essere felice?
Gli animali possono essere felici?

Le piante possono essere felici?

Sai quando sei felice?

Puoi essere nato felice?

Puoi fare qualcosa per essere felice?
Cos’e la felicita?

. La felicita e lo scopo principale della vita umana e un obiettivo in sé?
10. Com’e essere felici?

11. Di cosa hai bisogno per essere felice?

Y9 @0 N oY @1 e N 1=

ELLA (MANUALE) 55



12. Qual ¢ la differenza tra felicita, fortuna e buona sorte?
13. Quali termini per felicita e felice conosci?

Episodio 5

Idea guida 1: L’'uso del linguaggio - giochi linguistici

In questo episodio gli studenti in classe discutono del linguaggio. Il linguaggio € lo strumento
fondamentale della comunicazione di ogni essere umano. Ci permette di sviluppare ed esprime-
re i nostri pensieri, i nostri sentimenti ed esperienze. E la base del ragionamento e dello sviluppo
di abilita interpersonali e ci rende capaci di impegnarci nella riflessione e nella comunicazione.

| filosofi si sono interessati all’'uso del linguaggio e dei giochi linguistici, che sono im-
portanti per comunicare significati e interpretazioni. Uno dei ruoli del filosofo & di aiutare a
comprendere le complessita del linguaggio. Un focus fondamentale ¢ il significato — pro-
muovere la consapevolezza dei possibili significati delle parole all’interno del contesto di
attivita umane non linguistiche e fare analisi concettuali attraverso 'uso del linguaggio.
Ma come comprendiamo questi concetti? Qual & la natura del linguaggio? Il linguaggio
plasma i nostri pensieri? Il linguaggio influenza il nostro processo di pensiero?

Il linguaggio ¢ strettamente legato ai nostri pensieri. Secondo lo psicologo russo Vygotskij
il linguaggio & il veicolo primario del pensiero e del’apprendimento umano. E attraverso la
conversazione che i bambini progrediscono. Ma i bambini possono adoperare il discorso non
solo con finalita sociali e comunicative, ma anche per comunicare con se stessi — e quindi
adoperare il linguaggio come uno strumento per la soluzione di problemi. Vygotskij ha scritto:
“Invece di fare appello all’adulto, i bambini possono fare appello a se stessi; il linguaggio as-
sume cosi una funzione intrapersonale in aggiunta all’'uso interpersonale.”

C’é un forte legame tra la comunicazione interpersonale e l'identita, sicché il linguag-
gio ¢ strettamente legato a tematiche quali la democrazia e i diritti umani. La diversita
linguistica e la democratizzazione dei diritti alla lingua sono argomenti importanti nell’edu-
cazione interculturale.

Vogliamo dare un’occhiata piu da vicino al concetto di gioco linguistico — all’'uso del
linguaggio — e al potere del linguaggio nell’educazione alla democrazia.

Inizieremo questa parte con un’indagine sul “linguaggio”. “Qual ¢ il concetto di lin-
guaggio?”, “Che cosa sono i significati?”. Si tratta di un’indagine nel campo della filosofia
del linguaggio.

Esercizio: Esplorare il concetto di linguaggio

1”3

1. Attivita di riscaldamento: “Il bersaglio

Il bersaglio & uno strumento che i vostri studenti possono usare quando sono
incerti circa la natura di taluni concetti.

2 Lev S. Vygotskij, Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes, Cambridge,
Cambridge University Press, 1978, p.27 trad.it. Storia dello sviluppo delle funzioni psichiche superiori
e altri scritti, Firenze, Giunti-Barbera, 1974; 2009

3 Questa attivita & adattata da Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp, Wondering at the World: Instruc-
tional Manual to Accompany Kio and Gus, Montclair, New Jersey: Institute for the Advancement of
Philosophy for Children with University Press of America, 1986.
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Language

1. Tracciate due cerchi sulla lavagna e scrivete “Linguaggio” al centro del cerchio
pit interno.

2. Chiedete agli studenti di pensare quante pit parole possibili associabili al concet-
to-bersaglio di “linguaggio”.

3. Non rifiutate alcuna proposta e scrivete ciascuna parola sulla lavagna cosi come
emerge.

4. Dividete poi la classe in coppie e date a ciascuna coppia un foglio bianco, con due
cerchi concentrici (ovviamente potete chiedere ai bambini di tracciare loro stessi
i cerchi). Dovrebbero scrivere “Linguaggio” nel cerchio interno.

5. Ora gli studenti dovrebbero esaminare 1'elenco delle parole sulla lavagna e de-
cidere a che area appartengano: appartengono al concetto di “Linguaggio” o
pensano che non vi appartengano affatto?

6. Devono quindi scrivere le parole o nel cerchio interno o in quello esterno.

7. Debbono fornire ragioni del perché collocano una parola nel cerchio interno o
esterno o addirittura fuori dai cerchi.

2. Discussione

La discussione dovrebbe identificare e valutare le ragioni per mantenere le parole
in quel gruppo o spostarle al centro, ovvero all’esterno. Le ragioni possono inclu-
dere esempi, contro-esempi e definizioni.

3. Sessione plenaria per riassumere brevemente i risultati nei gruppi.

Su quali domande si sono focalizzati i differenti gruppi e che cosa hanno elabora-
to insieme le coppie? Che cosa pensano gli studenti del “linguaggio”? Che cosa li
ha interessati nella discussione?

4. Qual é stato il valore della discussione/dialogo?

Qualcuno ha portato buone ragioni?
Qualcuno ha fatto domande?
Qualcuno ha portato esempi concreti?
Qualcuno ha portato contro-esempi?

Piano di discussione: Linguaggio

O

Come spiegheresti che cosa ¢ il “linguaggio” a qualcuno che non ha mai sentito
questa parola?

Che cosa accadrebbe se nel mondo ognuno parlasse la stessa lingua?

Che cosa ti sorprende di pit1 del linguaggio?

Come descriveresti il legame tra pensieri e linguaggi?

Se non puoi parlare la lingua di una persona, come potrai comunicare con lei?
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Esercizio: Verso il linguaggio

Leggi le seguenti affermazioni e decidi con quale ti senti d’accordo o in disaccordo
e spiega perche.

D’accordo | Non d’accordo | ;?

1. Non scegliamo la lingua in cui nasciamo.

2. Tutte le lingue sono eguali.

3. Se tutti al mondo parlassero solo inglese
ci sarebbero meno problemi nel mondo.

4. Tutti nella mia classe condividono lo
stesso dialetto.

5. Per appartenere a una comunita si ha
bisogno di conoscere il linguaggio della
comunita.

6. Il linguaggio puo essere usato per
esprimersi contro l'iniquita.

7. Illinguaggio € usato per dividere.

8. Il linguaggio € usato per connettere e
comunicare.

9. Anche gli animali hanno il linguaggio.

Esercizio: Esplorare i concetti

¢ Si puo iniziare con un disegno. I bambini possono fare il disegno di un oggetto
familiare come un albero.

* Poi si raccolgono i disegni e li si mette in mostra in modo che tutti possano vederli.

¢ Invitate i bambini a parlare delle differenze e delle somiglianze.

e Laloro attenzione potrebbe essere attirata dal fatto che, benché gli alberi nei loro
disegni siano tutti differenti, i disegni rappresentano tutti degli alberi — cio signi-
fica che e qualcosa di uguale in tutti.

I bambini possono esplorare allora le caratteristiche comuni di un concetto in riferi-
mento ai “loro alberi”.

Questo esercizio aiuta a capire che cosa i concetti sono in generale, esplorando un
concetto familiare che i bambini hanno e gia usano.

Idea guida 2: Linguaggio e diversita

Chi cresce in paesi diversi o in diverse comunita spesso apprende lingue diverse e an-
che diverse convenzioni sociali € linguistiche. Ha familiarita con diverse regole d’azione,
d’abbigliamento etc.: ha diverse credenze e valori. E introdotto a diversi testi per scopi di-
versi e frequentano scuole che privilegiano diversi tipi di conoscenza. Sono, queste, solo
alcune delle differenze che producono I'umana diversita. Visto che siamo tutti diversi, la
diversita include ognuno di noi.

Si nasce in un determinato ambiente e, per questo, si giunge a conoscere il mondo
in maniera differenziata. Tuttavia, quando ci si trasferisce fuori del proprio paese o co-
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munita, si apprendono diversi modi di essere nel mondo. Ma anche attraverso racconti o
libri possiamo immaginare modi diversi di vivere. “Andare in visita”, come lo definisce la
filosofa Hannah Arendt, € il modo che ci mette in condizione di formulare atti individuali e
particolari di giudizio.

Piano di discussione: Linguaggio e diversita

Che cos’e la diversita?

Ci sono cose comuni in tutte le lingue?

E importante conoscere piti di una lingua?

Ci sono tratti che uniscono le lingue?

Possiamo apprendere dalle differenze?
Conosci la diversita linguistica nella tua classe?
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Idea guida 3: Analogie

Un’analogia rappresenta un processo cognitivo in cui si trasferisce un’informazione e un signi-
ficato da un tema particolare a un altro. Le analogie esprimono somiglianze tra due relazioni
o insiemi di relazioni e possono essere viste come un modo di articolare le corrispondenze.
Le analogie dimostrano un tipo di accordo degli oggetti per il fatto che hanno attributi simili.

Un’analogia pud agire come modello per arricchire la nostra comprensione facendoci
acquisire un nuovo modo di guardare alle cose. Possiamo istituire alcuni nessi concettuali
creativi tra le idee.

Possiamo trovare un altro esercizio sulle analogie nel manuale di Christian, episodio 1.

Esercizio: Costruire analogie

Cercate di creare le vostre analogie. Poi proseguite con lo spiegare le connessioni che

avete istituito. Potete poi discutere insieme la rilevanza delle spiegazioni.

Esempio: il linguaggio & come un fiore perche ¢ cosi colorato e diversificato.
1. Un amico @ COME .....c.cuemrurueecucrerreccecrenennne perché ..o
2. Illinguaggio € come.........cccoevrurrerevrrcncnnnns Perché ...
3. Ilsole @ come ..o, perché ...
4. Tlcielo @ COME.....ccvueeecueriiiccieieieciciennne perché ..o
5. L'immaginazione € come ..........cccccecevrvnnene. Perché ..o,
6. Unleone e come .......ccocovverninininencneninennnnns perché ...
7. Untavolo € come.........ccccevuviruiiiininiinincninnns perché ...
8. Una parola @ come........cccoeeveverrrrerericcnnnnn Perché ..o
9. Un segreto € come........ccocoovvueivunicinrinnnnennns PErché .....coviueuiciiieececieaens
10. I miei pensieri SONO COME...........cccevvveuennnnen perché ...

Esercizio: analogie che implicano gli opposti

1. Felice sta a triste come profondo sta a

2. La comprensione sta all’equivoco come amico sta a

3. Difficile sta a facile come arrabbiato sta a

4. Grande sta a piccolo come spesso sta a
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Episodio 6

Idea guida 1: Rispetto

Questo episodio inizia quando la famiglia di Ella va a fare un’escursione. Ella si accorge
improvvisamente che Laura sta dicendo al fratello che cosa fare. Pensa a come le persone
possano sapere che cosa sia bene per un’altra persona. Riflette anche sul rispetto: dire
ad una persona che cosa fare significa rispettarla? Il rispetto pud avere una grande impor-
tanza nella vita quotidiana. Ci sono diversi tipo di rispetto e possiamo fare delle distinzioni
fra questi tipi di rispetto. Per esempio possiamo avere rispetto per gli elementi naturali — le
montagne, la tempesta - rispettiamo i patti, i diritti umani — possiamo mostrare rispetto per
un persona — possiamo rispettare I'ambiente, le istituzioni, le leggi.

Piano di discussione: Rispetto

Perché Ella pensa che Laura non rispetti il fratello?
Gli altri personaggi di questo episodio hanno mostrato di rispettarsi vicendevolmente?
Che cosa significa rispetto per gli altri?
Ci sono diversi livelli e gradi di rispetto?
Il rispetto &€ moralmente importante?
Puoi rispettare qualcuno che perd non ti piace?
Ti pud piacere qualcuno che perd non rispetti?
Rispetti te stesso?
Come si pud esprimere il rispetto?
. Puoi perdere il rispetto?
. Che cos’¢ il rispetto per 'ambiente?
. Il rispetto puo implicare sentimenti negativi?
. Qual e la differenza tra rispetto e 'aver cura?
. Se rispetti una persona, significhi che hai cura di lei?
. Che cosa significa “mostrare rispetto” per qualcuno ?
. E bene mostrare rispetto?
. Se mostri rispetto, significa che devi fare cid che la persona ti dice?
. Hai diritto a essere trattato con rispetto?
. Tutte le persone hanno diritto a essere trattate con rispetto?

Esercizio: Rispetto

Quelle che seguono sono espressioni di rispetto? Date le vostre ragioni per le risposte.

© o N ey U s 9 =

S Wy G Gy Y
O 00 IO Ul LN —m O

e Aver cura

e Conversare

e Non conversare

e Aver fiducia

e Fare domande

e Non fare domande

e (Cantare

e Ridere

e Essere d’accordo

e Non essere d’accordo
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Idea guida 2: Tolleranza

Nel 1995 gli stati membri del’lUNESCO adottarono la Dichiarazione dei Principi di Tol-
leranza: “[La tolleranza] ¢ il rispetto e il riconoscimento della ricca varieta di culture del
nostro mondo, delle nostre forme di espressione e dei modi di essere umani. La tolleranza
riconosce i diritti umani universali e le liberta fondamentali degli altri. Le persone sono na-
turalmente diverse; solo la tolleranza pud assicurare la sopravvivenza di comunita miste
in ogni regione del globo™.

A partire dall’llluminismo gli umani sono considerati come esseri ragionevoli e gli uma-
nisti hanno difeso la liberta di pensiero e di ricerca e promosso la co-esistenza pacifica delle
diverse religioni. Il filosofo John Locke, che era un grande sostenitore dei diritti umani, scris-
se una Lettera sulla tolleranza, trattando i temi connessi alla intolleranza religiosa.

Il termine “tolleranza” pud essere riferito a una condizione di accettazione o non-
interferenza rispetto a credenze, azioni o pratiche che non dovrebbero essere proibite o
limitate; anche se considerate in qualche modo “sbagliate”, esse sono tollerate. Ma usia-
mo la parola tolleranza in differenti contesti, per esempio: Dobbiamo imparare a essere
tolleranti — I’anno della tolleranza - le persone tollerano un nuovo membro della societa-— i
genitori tollerano certe azioni dei figli — le persone tollerano che si fumi.

Per analizzare motivi e ragioni della tolleranza, si debbono prendere in considerazione
differenti prospettive, per esempio il contesto pertinente.

Potrete anche trovare risorse sul concetto di “tolleranza”nel manuale di Hanadi episodio 5,
idea guida 1 “Rispetto e tolleranza”, piani di discussione ed esercizi sulla tolleranza; e nel
manuale di Dentro e fuori i giardinetti episodio 5, idea guida 1 “Tolleranza”.

Piano di discussione: Tolleranza

Puoi pensare a cose che non ti piacciono ma che tolleri?

Quali delle cose che fai le persone dovrebbero tollerare?

Quali delle cose che le persone fanno dovresti tollerare?

Quali delle cose che fai le persone non dovrebbero tollerare?

Ci sono delle cose che fai e che le persone non dovrebbero tollerare?

Che cosa significa tolleranza?

Qual ¢ la differenza tra la tolleranza e I’aver cura?

Che cosa significa quando qualcuno dice “Io non voglio essere solo tollerato”?
Dovremmo tollerare gli intolleranti?

10 Possono le persone imparare ad essere tolleranti?
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Idea guida 3: Diritti

| diritti sono delle pretese che ogni individuo € legittimato ad avanzare. Un individuo pud
reclamare di avere un diritto, ma che cosa accade se la societa rifiuta di riconoscere quel
diritto? Dipende dalla costituzione del paese dove si vive g, in effetti, I'intera storia cultu-
rale e politica & a sua volta significativa per la crescita e 'impatto della pretesa di avere un
certo diritto. Per esempio, fino ad ora, non possiamo affermare che i “diritti umani” sono
riconosciuti in tutto il mondo. C’& ancora in discussione il concetto filosofico dei cosiddetti
“diritti naturali”, che concerne gli aspetti metafisici dei diritti al di la della legge positiva.

4 http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001518/151830eo0.pdf
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Esercizio: L'isola immaginaria

Piano di discussione: Diritti

Possiamo anche trovare risorse sul concetto di “diritti” nel manuale di Tina & Amir episo-
dio 1, Christian, episodio 7, idea guida 1, piano di discussione su “Diritti” e il manuale di
Hanadi, episodi 1, 3, 4.

Che cosa sono i diritti?

Quali diritti ti sono familiari?

Quali diritti conosci?

Conosci i tuoi diritti?

Pensi sia importante che ci siano diritti dei bambini?

Ci possono essere delle situazioni in cui un individuo non ¢ libero di esercitare un
diritto?

Perché i diritti umani sono cosi importanti?

8. I diritti umani sono universali?
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e Immagina che tu e i tuoi amici abbiate scoperto un’isola. Non ci sono altri esseri
umani e nessuna regola o legge.

e Scrivete tre diritti che ritenete siano importanti e che dovrebbero essere garantiti
a ognuno su quest’isola.

* Raccogliete tutti i suggerimenti in un elenco — ora discutete i suggerimenti!

Idea guida 4: Diritti dei bambini

62

Esercizio: | bambini hanno diritti?

Dal 1989 c’e una convenzione speciale con un’attenzione particolare ai diritti a una protezione
e cura specifiche per le persone minorenni. | bambini spesso hanno bisogno di protezione
specifica — in 54 articoli la convenzione enuncia i fondamentali diritti umani dei bambini in ogni
luogo ed espone gli standard che debbono essere rispettati in educazione, nelle cure mediche,
nei servizi legali, civili e sociali. Fra di essi: proteggere i bambini dalle influenze negative, dalla
violenza, dagli abusi e dallo sfruttamento; diritto alla vita, alla sopravvivenza e allo sviluppo e a
partecipare pienamente alla vita familiare, culturale e sociale; diritto di rispettare le concezioni
dei bambini ... Ma ci sono molti disaccordi sui diritti umani in generale e anche sui diritti dei
bambini. Anche se i governi nazionali si sono impegnati a proteggere e assicurare i diritti dei
bambini, molti Stati non includono gli articoli delle convenzione nella loro costituzione. Sorgo-
no cosi molte domande: i bambini posseggono diritti in quanto bambini? Possono i bambini
reclamare di possedere certi diritti? Chi & responsabile della protezione dei diritti dei bambini?

Potrete trovare risorse su “I diritti dei bambini”’nel manuale di Tina & Amir, episodio 1, idea
guida 1, piano di discussione ed esercizio sui diritti dei bambini

Discutete le seguenti proposizioni e fornite le ragioni del vostro accordo o disaccordo.

D’accordo | In disaccordo| ;?

I bambini hanno diritto all’educazione.
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D’accordo |In disaccordo | ;?

I bambini hanno diritto ad avere il proprio
telefonino.

I bambini hanno diritto a essere rispettati.

I bambini hanno diritto ad avere la loro cameretta.

I bambini hanno diritto ad essere protetti contro
la fame.

I bambini hanno diritto a formarsi le proprie
opinioni sulla propria squadra di calcio, sui
cartoni animati preferiti, sugli insegnanti e sulla
religione.

I bambini hanno diritto a decidere autonomamente
quali sono i loro diritti.

Piano di discussione: Come sanno le persone che cosa

e bene per te?

Hanno alcune persone il diritto di dire ad altre che cosa fare?

Gli adulti sanno sempre che cosa sia meglio per i bambini?

Pud ognuno sapere che cosa & bene per un’altra persona?

Possono gli adulti fare qualsiasi cosa vogliano senza che nessuno dica loro che
cosa fare?

Gli amici sanno sempre che cosa & meglio per te?

Quando dovresti fare ciod che qualcun altro ti dice?

7. Quando dovresti decidere da solo?

Episodio 7

Idea guida 1: Amicizia

LS
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| bambini esplorano di nuovo il concetto di amicizia. Ora discutono se qualcuno che viene
da un altro paese, € cresciuto in una cultura diversa, ha un aspetto diverso e parla un’altra
lingua possa essere un amico.

Alcuni bambini potrebbero avere concetti differenti di che cosa significhi essere un
“amico” e che cosa “essere amico di”. Alcuni bambini potrebbero sentire di non avere
alcun amico, forse solo il loro cane o gatto. Altri potrebbero pensare che tutti i loro com-
pagni di classe sono degli amici perché condividono delle esperienze con loro e non vo-
gliono escludere nessuno.

Come Dina, anche il filosofo greco Aristotele pensava alla questione “Come sai chi sono
i tuoi amici?”. Descrive tre differenti tipi di amicizia, basata su utilita, piacere e bonta morale.

Potete trovare ulteriori risorse per il concetto di “amicizia” in Tina & Amir episodio 3, idea
guida 4, piano di discussione “Amicizia” e nel manuale di Christian episodio 1, idea guida
2, piano di discussione ed esercizio su “Esseri amici/Essere compagni”.
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Esercizio: Amicizia

II filosofo greco Aristotele descrive tre differenti tipi di amicizia:

a. Puoi trovare degli esempi dei tre differenti tipi di amicizia cui si rifersce Ari-
stotele? amicizia, basata su 1) utilita, ii) piacere e iii) bonta morale

b. Discutete in piccoli gruppi perché I’amicizia & importante.

c. Ciascun gruppo dovrebbe cercare di trovare le caratteristiche che tutte le ami-
cizie hanno in comune.

d. Poi cercate di scoprire se ci sono differenti tipi di amicizia.

Piano di discussione: Differenze e somiglianze

Essere consapevoli di somiglianze e differenze € un processo cognitivo fondamen-
tale. Attraverso somiglianze e differenze possiamo scoprire modelli e istituire con-
nessioni, possiamo classificare e paragonare cose, identificare tratti e caratteristiche
degli oggetti e possiamo sviluppare uno schema e organizzarle. Potete paragonare le
cose che sono simili e contrapporre le cose che esprimono differenze.

Esercizio: Differenze e somiglianze

Vogliamo scoprire insieme la gamma di significati che una parola pud avere — pos-
siamo farlo quando adoperiamo le parole in contesti differenti. Diveniamo cosi pitt
consapevoli dei nessi concettuali fra gruppi di parole.

Esemplo: differito, differire, differenza, differimento, differente

1. I mio quadro & molto differente dal tuo (dissimile)

2. Ha indossato un calzino blu e uno nero perché non ha visto che differivano
(dissomiglianza)

3. Si & fatto molti tatuaggi sulle braccia. Sembra davvero differente (inusuale)

4. Mi e impossibile differire 'appuntamento (spostare).

Esemplo: simile, somiglianze

1. I gemelli sembrano davvero simili. Non so chi & Pietro e chi & Paolo.
2. Hai scoperto delle somiglianze in questi temi in classe?

a. Formate piccoli gruppi.
b. Fate costruire agli studenti delle frasi con le medesime parole.
c. Fate scoprire loro dei sinonimi che potrebbero rimpiazzarle.

Experimentos mentales: Diferencias y similitudes

* Che cosa accadrebbe se tu e i tuoi amici foste eguali? Avete lo stesso aspetto,
vi piace lo stesso cibo, gli stessi colori, gli stessi vestiti, gli stessi libri, gli stessi
fiori ...

* Che cosa accadrebbe se i tuoi amici fossero differenti ogni volta che vi incontrate?
Avrebbero un diverso aspetto, parlerebbero in maniera diversa, agirebbero diver-
samente ...
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Idea guida 2: Segreti

| bambini trovano 'idea dei segreti eccitante e affascinante. Vi sono dei fogli con un codice
segreto e i bambini dovrebbero scoprire come decodificare il messaggio nascosto. Si puo
giocare coi segreti come nell’attivita che David e Laura hanno preparato per i bambini.

| segreti possono essere piacevoli e divertenti ma talora possono essere un peso,
se si sa qualcosa che non si deve dire a nessuno o se si ha un segreto che non si vuole
condividere con nessuno.

Piano di discussione: Segreti

Che cos’e un segreto?

Ci sono segreti che debbono essere condivisi con altri?
Ci sono segreti che & meglio non conoscere?

Ognuno di noi ha un segreto?

Ti piace mantenere i segreti?

Perché le persone hanno segreti?

Perché ¢ cosi difficile mantenere i segreti?

C’e differenza tra un segreto e un mistero?

Perché le persone usano codici segreti?
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Idea guida 3: Linguaggio - giochi linguistici

Uno dei piu importanti filosofi del XX secolo, Ludwig Wittgenstein, ha pensato con molta
attenzione al linguaggio e alla mente. Ha usato il concetto di gioco linguistico. Lo ha di-
scusso in analogia col gioco degli scacchi. Le regole del linguaggio sono analoghe alle
regole di un gioco. Per esempio dire qualcosa in un linguaggio € come fare una mossa in
una partita. L’analogia tra linguaggio e gioco dimostra che “il significato di una parola ¢ il
suo uso nel linguaggio™.

Piano di discussione: Parole - significati

Conosci parole che hanno due significati?

Conosci parole che non hanno significato?

Hai inventato delle parole? Se s, ci fai un esempio.
Come conosci il significato di una parola?

Le parole possono essere vere?

Le parole possono essere false?

Le frasi possono essere vere o false?

NI -

Esercizio: Le parole e i loro significati

1. Trovate le parole che hanno lo stesso significato! Per esempio: Differente - dis-
simile

4 Ludwig Wittgenstein, Philosophical Investigations, London, Blackwell Publishing, 1953, § 43. Trad. it.
Ricerche filosofiche, Torino, Einaudi, 1999.
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2. Trovate le parole che hanno significato opposto — trovate le coppie opposte, per
esempio, piccolo-grande

3. Cercate le parole che hanno diversi significati! Per esempio: chiocciola come ani-
male/ segno sulla tastiera del computer (per 1’email)

4. Conosci parole con significati multipli?

Idea guida 4: Identita
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Piano di discussione: identita

E importante distinguere tra il concetto filosofico di identita e la nozione di identita in
uso in psicologia e nelle scienze sociali. Il concetto filosofico concerne una relazione.
Un famoso principio di identita afferma che “Una cosa € cid che & e non qualcos’altro”.
E’ I'identicita, la relazione che ogni cosa ha solo con se stessa. Ma cosa significa per un
oggetto essere identico a se stesso? Le le parti di un oggetto fossero interamente sosti-
tuite nel tempo come nella nave di Teseo, per esempio, in che modo potrebbe essere lo
stesso? La nozione di identita da luogo ad una serie di problemi filosofici e domande che
riguardano anche il cambiamento e I'identita personale nel tempo.

Ludwig Wittgenstein scrive “Che I'identita non sia una relazione tra oggetti € ovvio”®
(Tractatus 5, 5301) e successivamente indaga “per dirla semplicemente: dire che due cose
siano identiche € un nonsenso e dire di una cosa che € identica a se stessa significa non
dire nulla” (Tractatus, 5, 5303). In psicologia e nelle scienze sociali I'identita & la concezio-
ne della persona e I'espressione della sua identita culturale, della sua identita di genere,
della sua identita nazionale o della sua identita virtuale etc.

Possiamo trovare ulteriori risorse per il concetto di “identita’nel manuale di Christian epi-
sodio 13, idea guida 1, piano di discussione “lo nella pluralita, nella diversita”.

Sei sempre la stessa/lo stesso?

Puoi cambiare?

Puoi cambiare la tua identita?

Possiamo costruire la nostra identita?

Chi sei? Come ti identifichi?

C’e qualcosa come 1"”identita di famiglia”?

Cosa pensi della tua identita culturale?

Gli Stati Uniti sono stati definiti “melting pot” (crogiuolo) che cosa significa?

Esiste una identita Americana se li vivono persone con tante identita diverse?
. Ci sono benefici, opportunita e rischi nel vivere con persone con diverse identita

etniche?
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HANADI (MANUALE)

Episodio 1: Al campo estivo

Idea guida 1: Diritti e doveri

Fin dalla Dichiarazione Universale dei Diritti del’'Uomo del 1948, c’é stato un diffuso in-
teresse nei riguardi dei suoi contenuti presente nell’educazione di bambini e adolescenti.
Questo interesse si & evoluto con lo stesso ritmo della riflessione generata dalla Dichia-
razione da allora in poi. Per tutti gli anni 50 e ’60 il principale obiettivo nell’educazione
ai e per i Diritti Umani & stato indirizzato all’educazione ai e per i diritti individuali (civili e
politici) che erano chiamati “diritti di prima generazione” e educazione ai e per i cosiddetti
“diritti di seconda generazione” (economici, sociali e culturali). Tuttavia, dagli anni ’70, c’é
stato un cambiamento negli obiettivi dell’educazione ai e per i Diritti Umani derivato da un
generale interesse per la “terza generazione di diritti”, che incoraggiano il mutuo rispetto
e collaborazione tra popoli differenti nella comunita internazionale.

L’educazione ai e per i diritti umani si € quindi diversificata cosi da includere contenuti
che non erano presenti nella Dichiarazione del 1948. Tra questi nuovi contenuti possiamo
trovare i diritti del’ambiente; i diritti alla pace e alla diversita individuale, sociale e cultura-
le, ognuno dei quali & stato promosso nei contesti educativi.

Tuttavia, nonostante la Dichiarazione dei Diritti Umani abbia piu di 60 anni, non ab-
biamo ancora una Dichiarazione dei Doveri Umani. E generalmente accettato che non
possiamo trattare dei diritti senza riferirci anche ai doveri. Infatti, José Saramago, premio
Nobel per la letteratura nel 1998, & morto mentre lavorava alla scrittura della Dichiarazio-
ne dei Doveri. A partire dal punto di vista dello scrittore portoghese, secondo cui i diritti
hanno pieno significato solo in connessione con doveri, potremmo chiederci: Quali doveri
sono abbastanza universali da essere inclusi in una Dichiarazione?

Puoi trovare ulteriori risorse sul concetto di “diritti” nel manuale di Christian, episodio 7,
idea guida 1; e nel manuale di Ella, episodio 6, idea guida 3 e piano di discussione “Diritti”,
cosi come nel manuale di Tina & Amir, episodio 1, idea guida e piano di discussione “|
Diritti dei Bambini”. Suggeriamo una discussione che si focalizzi sulla differenza tra diritti e
doveri e alcuni esercizi sulla stessa tematica.

Piano di Discussione: Che cos’é un diritto?

Che cos’é un dovere?

Abbiamo diritto alla salute?

Abbiamo 'obbligo di essere in salute?

Abbiamo diritto di essere rispettati?

Abbiamo I'obbligo di rispettarci?

Cosa pensiamo del dovere di rispettare gli altri?
Abbiamo il diritto di vivere nel paese dove siamo nati?
Abbiamo I'obbligo di vivere nel paese dove siamo nati?
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8. Abbiamo il diritto di vivere in un paese dove non siamo nati?

9. Abbiamo I'obbligo di farlo?

10. Abbiamo il diritto di pensare in maniera differente? E il dovere di pensare in ma-
niera differente?

11. Abbiamo il diritto di comportarci in modo differente? Abbiamo I'obbligo di farlo?

12. Che cos’e un diritto?

13. Che cos’e un dovere?

Esercizio: La Dichiarazione dei Diritti Umani

Generalmente accettiamo che i Diritti Umani vadano di pari passo con determinati
obblighi. Non possiamo parlare di diritti senza parlare di doveri. Maite, I’educatrice
che lavora al campo estivo di Hanadi, dice qualcosa di simile alla fine del capitolo:
“Diritti, doveri...la vita & piena di diritti che implicano determinati obblighi e re-
sponsabilita (...)”. Si sta riferendo all’articolo 29 della Dichiarazione, che dice: “Ogni
persona ha doveri verso la comunita cosicché possa sviluppare la sua personalita
liberamente all’interno della comunita”. Tuttavia, la Dichiarazione non fa adeguato
riferimento ai doveri dell'umanita verso la comunita. In modo da indagare l'idea di
Dovere, suggeriamo agli studenti di provare a scoprire quale dovere o doveri sono
connessi a ognuno dei diritti che appaiono nella Dichiarazione.

L'esercizio pud essere svolto come una attivita:

* Dividete la classe in quattro gruppi che lavorano su diversi diritti e chiedete a cia-
scun gruppo di identificare in seguito, i doveri che corrispondono a quei diritti.

e Ogni gruppo andra a creare una scenetta molto breve o una statua (anche una
fotografia ma con essi come parte della statua o della foto) che rappresenti quel
dovere. Allora, nell’ordine (un diritto per ciascun gruppo) gli studenti descrivono
agli altri il diritto e rappresentano il dovere. Il resto degli studente deve indovina-
re di quale dovere si tratta.

Episodio 2: Uno spettacolo per il festival locale

Idea Guida 1: Individuo/Comunita. Cooperazione

Puoi trovare ulteriori risorse sul concetto di “individuo/comunita” nel manuale di Chri-
stian, episodio 8, idea guida 1, piano di discussione “Che cos’é una buona squadra?”,
and “Come si costruisce una buona squadra”; e nell’episodio 13, idea guida 1. Vediamo
le squadre come la somma di tutte le abilita dei componenti. C’é anche un esercizio sul
bisogno di cordialita e flessibilita nella formazione e nel prendersi cura di una squadra.
Mentre il focus in Christian € su una squadra di calcio, in Hanadi il focus € su un gruppo
di ragazze e ragazzi del campo che organizzano uno spettacolo. Pensiamo che I’esercizio
da Christian possa essere facilmente adattato alla situazione di Hanadii.

Idea Guida 2: Reciprocita e riconoscimento

La reciprocita & I'azione derivante dalla relazione di mutua corrispondenza tra due persone
o due entita che & basata sulla nozione etica di giustizia, equita o mutuo riconoscimento.
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Attivita/Esercizio: Reciprocita

Le azioni reciproche cercano di stabilire un equilibrio o compensare le instabilita causate
da un’azione precedente.

Quando discutiamo la reciprocita, la categorizzazione usuale differenzia due tipi ge-
nerali di reciprocita: mutuo e positivo riconoscimento della reciprocita e negativa e vendi-
cativa reciprocita. Se vediamo la reciprocita come un modo di rispondere con una azione
equivalente all’azione che I'altra parte ha usato con me, possiamo associare la positiva
con la frase: “Mi gratti la schiena e io la gratterd a te”, che implica il fare all’altro quello che
I’altro ha fatto o sta per fare a te. Potremmo illustrare la reciprocita negativa con la frase
“Occhio per occhio”.

La reciprocita &€ un concetto molto generale e include molti temi di argomento etico
o morale (come il fare promesse), finanziario (come il contratto di lavoro o commerciale).
Tuttavia, I'idea di reciprocita non € cosi chiara in connessione a questioni emotive. Per
€sempio, se a una persona piace un’altra, significa che deve essere corrisposta? Se un
uomo € innamorato di una donna, significa che la donna deve amarlo?

Chiedete agli studenti se la reciprocita & presente nelle seguenti situazioni. Questo
esercizio puo essere svolto come un’attivita mettendo gli studenti in fila e dicendo
loro di fare un passo a destra se vedono una relazione di reciprocita o un passo
a sinistra se non la vedono. Quindi possiamo chiedere a qualcuno di loro di dare
una ragione sul perché la relazione c’¢ o non c’e. Possiamo anche chiedere loro di
indicare se s tratta di un tipo positivo o negativo di reciprocita.Dopo aver ascoltato
le ragioni, gli studenti possono anche cambiare posizione.

1. Svolgo le faccende domestiche al posto di mio fratello se lui fa la stessa cosa
per me quando ne ho bisogno.

2. Se mio fratello mi presta il computer, io gli presto la bicicletta.

Mia sorella mi aiuta con Ie faccende domestiche e io, in cambio, le insegno a

giocare a basket.

Se mamma mi da dei soldi, la aiuto a lavare il bagno.

Mio padre lavora in garage e il proprietario lo paga dandogli in cambio il mensile.

Se sono vicino a te, sei vicino a me.

Il mio compagno di classe mi fa usare la sua matita rossa se io gli faccio usare

la mia matita nera.

8. La mia compagna di classe mi presta il suo diario quando sono assente e lo
stesso faccio io con lei.

9. Ti aiuto con i compiti di matematica se mi aiuti con i compiti d’inglese.

10. Se un amico ti invita a una festa, tu lo inviti al cinema.

11. Se una pasta costa lo stesso prezzo di un panino, allora un panino costa lo stes-
so prezzo di una pasta.

12. Se tua nonna ti fa un regalo, le dai un bacio.

13. Se ti comporti bene, ti do una caramella.

14. Se qualcuno ti spinge, tu lo spingi.

15. Se un vicino ti aiuta a portare la spesa, gli dai parte della spesa.

16. Se il tuo vicino ti sorride, gli sorridi anche tu.

17. Se tua madre prepara la cena, tu fai il caffe.

18. Se qualcuno ti cede il posto perché hai il gesso al piede, tu cederai il posto ad
un altro, in un altro momento.

e
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Idea guida 3: Reciprocita e vendetta

Alcune persone argomentano che le azioni motivate dalla vendetta possono essere giu-
stificate quando questa indica il ritorcersi di azioni negative, quando c’é reciprocita. Se la
vendetta & un tipo di reciprocita, ci immaginiamo le seguenti domande: & giusta? E bene
scambiare un’azione negativa con un’altra azione negativa nello stesso modo in cui scam-
biamo denaro? E giusto seguire la regola di “Occhio per occhio?”

Dobbiamo essere certi che gli studenti pensino a come dovrebbero fronteggiare que-
ste situazioni nella vita di tutti i giorni. Dovrebbero anche riflettere sui criteri che usano
nello scegliere la risposta adeguata, i significati che possono considerare, le conseguenze
delle loro azioni. Cid che gli studenti dovrebbero arrivare a capire € che le conseguenze di
ogni azione sono intimamente connesse ai mezzi usati nell’azione. Suggeriamo un piano
di discussione per aiutare gli studenti a discutere di questo argomento.

Piano di discussione: Vendicarsi.

Fare giustizia o cercare vendetta

Discutete le seguenti domande ma ricordate che non si deve rispondere ad esse. Le
domande dovrebbero creare il dialogo filosofico su vendetta e giustizia.

1. Se qualcuno ti ferisce, hai il diritto di ferire quella persona?

2. Hai bisogno di ferire la persona tanto quanto ti ha ferita in modo da essere pari?

E giusto?

Se la ferisci meno, € vendetta? Saresti pari?

4. Se la ferisci di pitt di quanto non ti abbia ferito, quella persona ha il diritto di col-
pirti un po” di pit1 per essere pari?

5. Se qualcuno inciampa sul tuo piede hai diritto di buttarlo a terra?

6. Senon lo fai, quella persona ti deve qualcosa?

7. Se un amico racconta un segreto che gli hai confidato e tu racconti un segreto che
lui ti ha confidato ti sei vendicato? Siete pari?

8. Se un compagno di classe ti insulta e tu lo ri-insulti, vi sentireste soddisfatti? Sa-
reste pari?

9. Se un compagno di classe ti insulta e dopo si scusa, saresti soddisfatto? Sareste
pari?

10. Se un insegnante ti accusa ingiustamente di copiare il compito in classe, questo
ti darebbe il diritto di copiare la prossima volta? Se copii all’esame successive,
questo ti metterebbe in pari con I'insegnante?

11. Se un insegnante ti accusa di copiare il compito in classe ingiustamente, hai il
diritto di vandalizzargli la macchina? Ti metterebbe in pari con lui?

12. Se qualcuno ti ferisce hai il diritto di vendicarti?

13. Se lo fai, ti metti in pari?

14. Se non lo fai, non ti metti in pari?

15. Quando ti vendichi, vuoi ferire quanto sei stato ferito?

16. Quando ti vendichi e perché vuoi sentirti bene e soddisfatto?

17. Quando ti vendichi stai cercando giustizia e compensazione per il danno sof-
ferto?

18. La vendetta & la stessa cosa della giustizia?

19. Hai mai sentito la frase “occhio per occhio”? Cosa pensi che possa significare?

20. La vendetta ¢ la stessa cosa di “occhio per occhio”?

21. La giustizia & la stessa cosa di “occhio per occhio”?

@
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Episodio 3: Il fiume

Idea guida 1: Beni comuni/proprieta privata

| beni comuni sono qualcosa che appartiene alla ed € di beneficio per la comunita e non
sono proprieta di un individuo o di un piccolo gruppo. Usiamo il termine “beni comuni”
quando ci riferiamo a oggetti (per esempio i libri in una biblioteca), luoghi (parchi pubbli-
ci), servizi (la sanita pubbilica, la pubblica istruzione) o persino la produzione artistica o
intellettuale, che & parte del background culturale dell’umanita. In opposizione con questa
idea, la proprieta privata si riferisce a qualsiasi cosa che appartiene a un individuo o un
piccolo gruppo che di essa beneficia.

Potete trovare ulteriori risorse sul concetto di “privato/pubblico” nel manuale di Dentro e
fuori i giardinetti, episodio 3, idea guida “Proprieta privata”.

Esercizio: Beni comuni e proprieta privata in famiglia

Riempite la seguente tabella indicando cid che appartiene a tutta la famiglia (bene
comune) e cid che appartiene ad alcuni dei suoi membri. Se pensate che qualche cosa
appartenga ad ambedue le categorie, segnatele entrambe e spiegate la vostra rispo-
sta. Ci sono anche voci dell’elenco che contengono diversi elementi, come i prodotti
per l'igiene personale (come spazzolino, asciugamani, sapone etc.). In questo caso
potete indicare quali di questi elementi sono comuni e quali sono proprieta privata.

Beni comuni Proprieta privata

Il salotto

Le sedie

I bagni
Le bici

I giocattoli

Gli utensili per la cucina

I prodotti per I'igiene personale

Gli orologi

L’acqua

Le macchine fotografiche

Quali altri cose nell’ambiente familiare pensi appartengano ai beni comuni della
famiglia e quali sono proprieta di uno o pitt membri della famiglia?

Esercizio: Beni comuni e proprieta privata in societa

In ognuna delle caselle sulla sinistra troverete un elemento che fa parte dei beni co-
muni e uno che fa parte della proprieta privata. Indicate quali sono pro e contro in
ciascun caso per voi e per la societa in generale.

Pud essere interessante sottolineare che i pro e i contro per ciascuna situazione pos-
sono essere di diversi ordini e non solamente concernere la sfera personale. Per
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esempio, quando si valutano vantaggi e svantaggi nell’usare piscine pubbliche, dob-
biamo tenere a mente 1'impatto sull’ambiente (in termini di consumo d’acqua) e di
spese che le piscine pubbliche e private implicano.

Ventaggi Svantaggi
(personali e sociali) (personali e sociali)

Libri in una biblioteca pubblica

Libri a casa

Una piscina pubblica

Una piscina privata

Un ospedale pubblico

Un ospedale privato

Un’auto

Un autobus o un treno

Piano di discussione: Il diritto ai beni pubblici e

alla proprieta privata

1. L'aria appartiene a tutti?

2. Chi ha bisogno d’aria?

3. Ela conoscenza/la salute/l'istruzione?

4. Chi ha bisogno di conoscenza/salute/istruzione?

5. Un bene comune & vantaggioso o dannoso per noi per qualche motivo?

6. La proprieta privata & vantaggiosa o dannosa per noi per qualche motivo?

7. Possiamo avere il diritto a un bene comune e alla sua proprieta privata allo stesso
tempo? Pensi che uno di questi diritti sia pitt importante dell’altro?

8. Pensate che ci sia qualcosa che dovrebbe essere sempre un bene comune? Spiega-
te la vostra risposta e date esempi.

9. Pensate che ci sia qualcosa che dovrebbe essere sempre proprieta privata? Spiega-
te la vostra risposta e date degli esempi

Idea guida 2: Correlazione, cause, ragioni

La causalita & uno dei problemi piu importanti della storia della filosofia occidentale. Ari-
stotele diceva che conoscere qualcosa significa conoscere la causa della sua esistenza.
Parlava di quattro cause ma nella scienza contemporanea, quando parliamo di cause, ge-
neralmente limitiamo la nostra definizione a cid che Aristotele chiamava “causa efficiente”.
La causa efficiente € la causa per cui qualcosa appare o accade. Nell’episodio, i bambini
sSono sorpresi che non ci sia acqua e chiedono quale possa esserne la causa. La mancan-
za di acqua ¢ I'effetto o conseguenza e la chiusura della diga € la causa.

Non & sempre facile capire quando qualcosa € una causa e quando un effetto. A volte
diverse cause sono implicate e non sappiamo quale sia la piu importante o decisiva, quale
causa € davvero necessaria (ossia € quella senza cui I’evento non avrebbe luogo) e quale
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causa ¢ sufficiente (ossia & una causa che basta perché I'evento abbia luogo). A volte tro-
viamo delle correlazioni di eventi e le prendiamo per cause. Infine, un altro errore usuale &
di vedere correlazioni come relazioni di causalita.

Le cose diventano persino piu complicate quando parliamo di esseri umani che fan-
no delle cose. Una volta che i bambini scoprono la causa del fatto che c’é poca acqua,
chiedono perché Rufino ha chiuso la diga. In questo caso, piuttosto che parlare di cause,
stiamo discutendo di ragioni o spiegazioni del comportamento umano. Non & sufficiente
sapere chi ha chiuso la diga; abbiamo anche bisogno di sapere perché lo ha fatto, sebbe-
ne in questo caso “perché” significhi “per quale motivo, per quale fine”. Abbiamo bisogno
di sapere gli scopi che hanno motivato la sua azione. Per scoprire “perché” abbiamo
bisogno di sapere se I'azione é stata intenzionale o accidentale e dobbiamo sapere che
cosa sta cercando di ottenere. Siamo di fronte a una doppia complicazione. Da un lato,
non € sempre facile stabilire la causalita (o dire perché le persone fanno delle cose o per
quale scopo le fanno). Dall’altro, come i bambini dicono nel racconto, non dobbiamo solo
spiegare le azioni umane ma anche scoprire se esse sono giustificate. Cio significa che
dobbiamo vedere se ci sono ragioni per giustificare che queste azioni siano moralmente
accettabili. La discussione si & spostata cosi dal voler sapere che cosa sia accaduto a
cercare di decidere se cio che il proprietario ha fatto sia giusto.

Potrete trovare altre risorse sul concetto di “ragioni” nel manuale di Ella episodio 2, idea
guida 6 “Ragionare” e nel manuale di Christian episodio 3, idea guida 2, “Buone Ragioni”.

Esercizio: Cause ed effetti

Analizzate le seguenti frasi e decidete quale parte della frase descrive la causa, quale
I'effetto e se la frase non esprime alcuna relazione di causa ed effetto.

La strada e piena di enormi pozzanghere dovute alla forte pioggia.

Il lampo ha colpito I'albero e poi & arrivato il tuono. L'albero ha preso fuoco.

I venditori ambulanti mettono i loro banchetti nella zona in cui passa piu gente.

I passanti preferivano andare a passeggio nelle strade con pili negozi.

Il clima sta cambiando e le temperature si stanno alzando di anno in anno.

Le alte temperature sono una diretta conseguenza dell’attivita umana, special-

mente dell’alto consumo energetico.

Non ha piovuto per due mesi e molte piante stanno morendo.

Ha imparato le arti marziali per auto-difesa.

9. Una volta che ha padroneggiato le arti marziali, ha iniziato a intimidire le per-
sone nel suo quartiere.

10. 1I guidatore ha girato il volante e le ruote davanti hanno girato a sinistra, cosic-
ché I'auto & entrata nel posto dove si doveva parcheggiare.

11. 1l guidatore ha girato il volante e le ruote hanno svoltato rapidamente.

12. Juan e caduto mentre andava in bici e si € rotto il braccio.

13. Mio nonno si e rotto I’anca e poi e caduto a terra.

14. Stavo guardando la TV e il cibo si & bruciato nel forno.

o O = Y =

2 N

Esercizio: Cause e ragioni

Come gia detto, di solito facciamo le cose per una causa, che pud essere anche un
obiettivo o qualcosa che vogliamo conseguire. “Causa” & una parola pill generale e
spiega il nostro comportamento, mentre la parola “ragione” & usata per quelle cause
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che giustificano anche cid che facciamo e per quelle cause che introducono una di-
mensione morale (ossia se @ moralmente buono).

Nelle frasi seguenti, mettete una x nella casella che scegliete e spiegate la ragione
della scelta.

Causa Ragione | Ambedue | ;...?

Juan ha bevuto molta acqua perché aveva sete.

Pedro ha copiato all’esame perché, se fosse sta-
to bocciato, il padre lo avrebbe punito.

Aurora ha aiutato Ana a fare gli esercizi perché
erano amiche.

Juan ha spinto Luis al parco giochi e Luis I'ha
colpito.

La maestra ha chiesto chi avesse rotto la sedia
e Luis ha detto che era stato André per evitare
che fosse punita tutta la classe.

Juan non invita Antonio al suo compleanno
perché non gli piace.

Pedro non mangia uova perche e allergico alle
uova.

Andarono tutti al cinema perché tutti volevano
vedere il film.

Pedro va a scuola perché lo vuole la famiglia.

Antonio arriva tardi a scuola perche si alza tardi.

Episodio 4: Progettare uno spettacolo per il festival locale

Idea guida 1: Diritti e doveri dei bambini

Abbiamo gia trattato di questo tema nell’idea guida 1, ma per studiare i diritti e i doveri dei
bambini piu approfonditamente proponiamo un piano di discussione e due esercizi che si
focalizzano non solo sui diritti e sui doveri universali ma piu specificamente sui diritti e sui
doveri dei bambini.

Potete trovare altre risorse sul concetto di “diritti e doveri”’nel manuale di Tina & Amir epi-
sodio 1, Idea guida 1 “Diritti dei bambini” e nel manuale di Ella, episodio 6, idea guida 3.

Piano di discussione: | bambini hanno gli stessi diritti e

doveri degli adulti?

1. I bambini hanno diritto al cibo? Hanno diritto alla casa? Anche gli adulti hanno
questi diritti? E il dovere di mangiare? Sia gli adulti sia i bambini lo hanno?

2. I bambini hanno diritto al lavoro? E gli adulti?

3. Gli adulti hanno il dovere di lavorare? E i bambini?
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4. T bambini hanno il diritto di giocare?

5. Gli adulti hanno il diritto a giocare?

6. I bambini hanno il dovere di giocare? E gli adulti? E i genitori hanno il dovere di
giocare? I genitori hanno il dovere di giocare coi loro figli?

7. Ibambini hanno diritti? Hanno obblighi?

8. Gli adulti e I bambini hanno gli stessi diritti e doveri?

Nota: quando trattiamo il tema del lavoro minorile dobbiamo avere a mente che
l'articolo 32 della Convenzione del 2006 dichiara il diritto dei bambini a un lavoro
in condizioni sicure e per un salario ragionevole, senza che sia pregiudicata la loro
istruzione o la salute fisica e mentale. La versione italiana della Convenzione e re-
peribile su:

http:/ /images.savethechildren.it/f/download /CRC/CR/CRC-semplificata.pdf.

Esercizio: Diritti dei bambini e dei ragazzi

Dopo aver letto 'episodio 4 chiedete agli studenti di fare una lista dei loro diritti e
di spiegare quali condizioni sono necessarie nel sostenerli (per esempio il diritto di
ricevere una educazione implica la necessita che vi sia una famiglia a sostenere la no-
stra crescita e di una scuola vicino casa; il diritto al cibo implica avere ccesso al cibo).

Per poter attivare la discussione, ponete agli studenti le seguenti domande: in che
misura pensate che i diritti indicati sulla lista dai vostri compagni di classe siano
rispettati nel vostro caso particolare? In che misura pensate che questi diritt siano
presenti a scuola? E nel resto del paese? E nel resto del mondo?

Dopo aver fatto questo, evidenziate 'esistenza di altri diritti, alcuni dei quali sono
indicati nella lista seguente. Questi altri diritti sono probabilmente sconosciuti alla
maggioranza degli studenti, e quindi difficilmente emergerebbero da una discussio-
ne spontanea. Nello scorrere questa nuova lista, potreste porre agli studenti le stesse
domande che avete posto in relazione alla lista compilata in classe.

L'esercizio ha due essenziali scopi: 1) identificare i diritti dei bambini cosi come sono
indicati nella convenzione del 2006 e 2) evidenziare il fatto che certi diritti dipendo-
no dalla situazione finanziaria delle famiglie e dal livello di sviluppo dei paesi (come
il diritto al cibo, ai vestiti, all’abitazione ed alla salute) mentre i diritti indicati nella
lista successiva non dipendono (o almeno non esclusivamente) da fattori finanziari
o geografici. Bambini i cui bisogni materiali di base sono soddisfatti potrebbero non
godere del diritto alla liberta di espressione, al diritto di scegliersi gli amici o il dirit-
to da essere protetti dalla violenza. E potrebbe essere anche il contrario.

1. 11 diritto di esprimervi e di essere presi sul serio dagli adulti (art.12)

2. I diritti e doveri dei genitori e, quando necessario, dai tutori legali, a fornire al

bambino un orientamento nell’esercizio dei propri diritti in modo coerente con le

sue capacita in sviluppo (art.14)

Il diritto di scegliere i vostri amici (art.15)

Il diritto di essere protetti da ogni forma di violenza (art.19)

Il diritto a un ambiente pulito (art.24)

Il diritto per ogni bambino di uno standard di vita adeguato al suo sviluppo psi-

cologico, mentale, spirituale, morale e sociale (art.27)

7. Negli stati in cui vi sono minoranze etniche, religiose o linguistiche o le persone
di origine indigena, ad un bambino che appartenga a tali minoranze o che sia

o P = O
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indigeno non dovrebbe essere negato il diritto, in comunita con altri membri del
suo gruppo, di godere della propria cultura, di professare e praticare la sua reli-
gione o di usare il proprio linguaggio . (art.30)

Esercizio: la dichiarazione dei doveri dei bambini

Nello stesso modo in cui abbiamo chiesto agli studenti di scrivere una Dichiarazione
dei Doveri collegata alla Dichiarazione Universale del 1948 ( vedi Episodio 1, Idea
Guida “Diritti e doveri”), ora chiederemo loro di fare una lista simile, ma in collega-
mento ai diritti indicarti nella Convenzione dei Diritti dei Bambini del 2006. Se avete
gia fatto I'esercizio collegato all’episodio 1, potreste ora concentrarvi su quei diritti
che sono specifici per i bambini e che non appaiono nella Dichiarazione.

Episodio 5: Una visita al sindaco

Idea guida 1: Rispetto e tolleranza

Come sappiamo, nel 1995 una Dichiarazione dei Principi di Tolleranza & stata adottata
dagli stati membri dell’ UNESCO (vedi il manuale di Ella, episodio 6).

Ad ogni modo, il termine “tolleranza” ha diversi significati e pud essere applicato sia
alle persone (tolleranza al dolore, o tolleranza nei confronti del modo di pensare e di agire
di altre persone) sia ad altri esseri viventi (la tolleranza di alcune piante alla carenza di luce
solare). D’altro canto, il termine “rispetto” si riferisce unicamente all’attitudine umana e non
puo essere usato per riferirsi ad altri esseri viventi, oggetti o cose. Gli essere umani possono
0 non possono rispettare altri esseri viventi o cose (come ad esempio gatti, mobili, leggi o
condizioni climatiche). Ad ogni modo non puo verificarsi I'opposto, a meno che non si stia
parlando metaforicamente. Per esempio, se, quando parliamo di una ondata di freddo estre-
mo diciamo “le basse temperature non rispettano nessuno” (per dire che le temperature
sono eccezionalmente fredde), o se diciamo che una certa legge non rispetta i Diritti Umani
(esprimendo l'idea che quella legge non sia buona), o se diciamo che due cani si rispettano
I'un I'altro quando si fronteggiano prima di un combattimento (ci stiamo effettivamente rife-
rendo ad un certo grado di timore) e quindi stiamo parlando metaforicamente.

Il concetto di tolleranza a cui siamo interessati € quello applicato quando si prende
in considerazione il modo di pensare e di agire dell’Altro e lo si accetta. Ad ogni modo, in
questa definizione ancora una volta scopriamo due modi di comprendere la tolletanza che
hanno una relazione diversa con il termine “rispetto”.

Se con ‘tollerare’ I'Altro, intendiamo essere ‘rassegnati’, ‘pazienti’, ‘benevolenti’ o
anche in grado di ‘sopportare’ le azioni o i pensieri dell’Altro, allora questa tolleranza non
implica rispetto. Tale tolleranza potrebbe essere confusa con I'indifferenza, che &€ un modo
irrispettoso di trattare I’Altro (nella misura in cui non lo riconosciamo come un valido in-
terlocutore o un attivo membro della comunita). Se, di contro, intendiamo la ‘tolleranza’
come essere apertamente interessati ai pensieri ed alle azioni dell’Altro allora la tolleranza
potrebbe essere tradotta come accettazione attiva dell’Altro (in cui vi &€ sempre rispetto e
non c’e spazio per I'indifferenza). Mentre nel primo caso la tolleranza nei confronti dell’Al-
tro non richiede il contatto o I’'ascolto, nel secondo caso entrambi gli elementi sono vitali
in una relazione volontaria con I’Altro.
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Nel riferirsi ad ambienti diversi e cosmopoliti, spesso osserviamo che le persone
che sono diverse sono tollerate nel modo che abbiamo prima definito ‘tollerazione’
(ovvero si tollera la differenza dall’altro). Cio significa che la loro presenza € tollerata
da una distanza il che rende I’Altro permanentemente uno straniero. Da questa posi-
zione, € impossibile comprendere la diversa visione del mondo dell’Altro, o compren-
dere le convinzioni dell’Altro che lo motivano il modo in cui si esprime e il modo in
cui agisce. Questo tipo di tolleranza & basato sull’evitamento del contatto con I’altro,
semplicemente allineandosi alla presenza dell’altro. Questa concezione di tolleranza
non implica alcuno sforzo nel cercare di comprendere la differenza e potrebbe esse-
re profondamente irrispettoso se un rigetto silenzioso e il non riconoscimento delle
differenze sono mascherate come accettazione e tolleranza. In contrasto a questa,
abbiamo la seconda concezione, che richiede attenzione, interesse e riconoscimento
dell’altro. Mentre la prima definizione & esclusione attraverso I'ignoranza, la seconda
e inclusiva, grazie al riconoscimento.

Troverete ulteriori risorse sul concetto di “tolleranza” nel manuale di Dentro e fuori i giar-
dinetti, episodio 5, “Tollerante? A chi?”.

Esercizio: Tolleranza e rispetto

In quale delle seguenti situazioni I'uso del termine “tolleranza” implica 1'esistenza
del rispetto e in quale no.

1. Maria tollera alte temperature: non ha mai caldo.

2. José e Juan hanno diversi punti di vista ma sono capaci di discutere le cose con
calma e di ascoltarsi I'un I"altro.

3. Il mio amico Carlos non pud tollerare il fatto che io ho scriva a mano le mie
relazioni per la scuola, sebbene per la nostra insegnante non faccia differenza
se li scriviamo al computer o a mano.

4. Rosario pud a mala pena tollerare Zulma e non parla mai con lei.

5. Il mio compagno di banco ha bisogno di avere silenzio totale quando lavora

mentre io tendo a canticchiare quietamente dei motivetti quando mi concentro

senza rendermene conto. Questo da molto fastidio al mio compagno, cosi ne

abbiamo parlato. Ho fatto uno sforzo per non canticchiare quando lui lavora e

lui tollera il mio canticchiare di tanto in tanto.

Mio padre non tollera il disordine della mia camera.

Charo non pubd tollerare I'odore di spinaci bolliti quando sua madre cucina.

8. Tutti sappiamo che Juana non tollera che nessuno si sieda sulla sua sedia du-
rante l'intervallo in classe. Oggi, ha buttato Rocio sul pavimento perche si era
seduta sulla sua sedia pur sapendo quanto dia fastidio a Juana.

9. L’insegnante non tollera che nessuno arrivi in ritardo in classe.

10. Paco non puo che tollerare i suoi vicini mentre ascoltano musica a tutto volume
quando vuole ascoltare il notiziario in TV. Ad ogni modo, ogni volta che vede i
suoi vicini, pensa che se li ignora, comprenderanno che & seccato con loro.

11. Sebbene mia madre non ami avere animali domestici, tollera il fatto che io ten-
ga un coniglio a casa.

12. Sebbene mia madre non sia religiosa, tollera che mio nonno (il quale & religio-
so) dica una preghiera prima di cena quando viene a trovarci.

13. Mia madre non tollera che io spezzi il pane con le mani perche dice che ci sono
i coltelli per farlo.

N
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Esercizio: Tollerabile e intollerabile

Quale delle cose sequenti pensate debba essere tollerata in persone di altre culture
(anche se molto lontane dalle pratiche consuete nella societa occidentale) e quale
non dovrebbe esserlo.

1. Indossare capi di abbigliamento come velo o burka.

Mangiare cose che soni inusuali nel paese ospitante, come insetti.

Ruttare mentre mangia.

Dire una preghiera prima di mangiare.

Indossare un coltello o una spada come parte dell’abbigliamento senza inten-

zione di usarlo.

Indossare una maglietta con colori brillanti e disegni indigeni.

7. Suonare certi strumenti musicali come quena, zampona o cha—-rango (stru-
menti Latino Americani).

8. Far scegliere gli sposi dei figli ai genitori.

9. Correggere i cattivi comportamenti dei bambini usando punizioni corporali.

10. Ascoltare musica del proprio paese d’origine.

11. Parlare nella lingua materna se e diversa da quella usata nel paese ospitante.

12. Indossare orecchini e braccialetti con caratteristiche tipiche del proprio paese
d’origine.

Piano di discussione: Tolleranza

1. Quali cose le persone dovrebbero tollerare?

2. Quali cose le persone non dovrebbero tollerare?

3. Essere tolleranti nei confronti di qualcuno significa accettare qualsiasi cosa faccia
o pensi?

4. Cisono cose che tu fai e che la gente non dovrebbe tollerare?

5. Puoi pensare a cose che non ti piacciono ma che devi tollerare?

6. Essere rispettosi significa che dobbiamo essere d’accordo con tutto quello che
qualcuno dice?

7. E’ possibile essere rispettosi e contraddire qualcuno allo stesso tempo?

8. Possiamo essere tolleranti e pensare diversamente da un’altra persona?

9. Dobbiamo essere tolleranti con persone intollerante?

10. Possiamo imparare ad essere tolleranti?

11. Potete rispettare qualcuno mentre la/lo ignorate?

12. E’ necessario sapere perché qualcuno pensi diversamente per poter tollerare quel-
la differenza? E per rispettare quella differenza?

13. Quando noi diciamo che siamo tolleranti, significa che rispettiamo sempre i modi
diversi di pensare?

14. Cosa significa tollerare qualcuno?

15. Cosa significa tolleranza?

2
O
4.
5

o

Idea guida 2: Costumi/Tradizioni/Abitudini

In tutte le societa, nei gruppi umani che hanno una storia ragionevolmente lunga e condi-
visa ci sono tradizioni e pratiche che sono portate avanti dalla maggioranza delle persone
(forse da tutte le persone) in quel gruppo.
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Attivita/Indagine: Origine e sparizione delle tradizioni

Esercizio: Tutto dovrebbe essere cambiato?

Queste tradizioni resistono alla prova del tempo e diventano parte della cultura. Esse
diventano persino parte di cio che definisce il gruppo o la societa; cido che potremmo defi-
nire I'identita di quella cultura. Esse sono quindi molto rilevanti per entrambi i gruppi umani
e per ciascuno dei membri che li compongono. Quando appaiono, esse sono accettate
perché contribuiscono al modo in cui la societa € organizzata. Una volta che sono stabili-
te, continuano a vivere, anche quando il loro contributo al gruppo non & piu molto chiaro.

Le tradizioni sono importanti nei paesi o nelle nazioni perche grazie ad esse & pos-
sibile fornire ai cittadini un piu forte senso di appartenenza al paese. Ecco perchée alcune
persone pensano che sia vitale rispettare e preservare quelle tradizioni, giacche perderle
significherebbe perdere una parte di se stessi e il loro mondo sembrerebbe loro estraneo.
A queste persone manca la necessaria flessibilita per modificare quelle tradizioni o persi-
no abbandonarle quando non sono piu di beneficio alla societa.

Talvolta & possibile sapere quando hanno avuto inizio, ma in altre occasioni le origini
delle tradizioni sono sconosciute e risalgono a tempi antichi.

Potete trovare ulteriori risorse sul concetto di “tradizione” nel manuale di Ella, episodio 2,
idea guida “Cultura” e nel manuale di www.cometichiami.tu episodio 3.

Chiedete agli studenti di intervistare i loro nonni sulle cose che facevano quando
avevano la loro eta. Essi possono anche chiedere se era comune per i bambini fare
cose come quelle, e quali erano le ragioni per farle.

Durante la lezione successiva, 'intero gruppo condivide le informazioni riguardanti
le attivita che erano tradizionali quando i loro nonni avevano la loro eta e spiegano
perche facevano queste cose.

Quindi fanno una ricerca per scoprire quali di queste tradizioni esistono ancora e
quali no. Come gruppo, gli studenti possono cercare di scoprire perche alcune sono
sparite e se sono state rimpiazzate da altre attivita che adesso stanno cominciando
ad essere considerate tradizioni (o lo sono gia diventate).

Una volta terminato questo compito, la classe puo discutere le seguenti domande e
spiegare le relative risposte:

1. Avete trovata assurda qualcuna delle tradizioni dei vostri nonni?

2. Avete trovato altre tradizioni sensibili e ragionevoli?

3. E’ una buona cosa che quelle tradizioni siano sparite?

4. La societa e le persone che compongono la societa hanno acquisito qualcosa
con la sparizione di quelle tradizioni?

Le tradizioni che ci sono oggi sono equivalenti a quelle che sono sparite?

6. Sono peggiori, migliori o impossibili da comparare?

o

Il cambiamento e sempre desiderabile? Il cambiamento signific sempre passare da
qualcosa di peggiore a qualcosa di migliore? ? Nella seguente lista di pratiche che
sono cambiate negli ultimi cinquant’anni, indica quelle che pensi siano stati cambia-
menti per il meglio e perche.

1. Le persone ora si muovano con I’automobile invece che a cavallo o in carrozza.
2. Le persone erano abituate a mangiare piu cibi fatti in casa. Oggi le persone
mangiano pit cibi precotti.
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L'umanita oggi ha la medicina per curare molte malattie.

4. Nel passato i vestiti erano fatti in casa e tutti i rammendi erano fatti a casa.
Oggi compriamo i vestiti in negozio e facciamo fare le riparazione in negozi
specializzati.

5. Cinquant’anni fa, era abbastanza comune che diverse generazioni della stessa

famiglia vivessero sotto lo stesso tetto. Oggi non & pit1 cosi comune

Cinquant’anni fa non c’era legislazione sui Diritti Umani. Ora c’e.

7. Cento anni fa, pochissime ragazze andavano alla scuola superiore e difficil-
mente andavano all'universita.

8. Cinquant’anni fa il divorzio era illegale in Italia. Oggi il numero di divorzi e
maggiore di quello dei matrimoni.

9. Alcuni anni fa, le punizioni corporali a scuola erano legali. Oggi le punizioni

corporali non sono permesse.

o

Cercate esempi di miglioramento e di decadenza parlando con i vostri genitori e
nonni.

Attivita/Piano di discussione: Costumi diversi

I partecipanti si prendono un paio di minuti per pensare individualmente ad esempi
di abitudini, costumi e tradizioni che praticano. Quindi condividono le loro idee in
piccoli gruppi. Ogni gruppo scrive (almeno) sei delle idee emerse su pezzi di carta,
usando un pezzo di carta per ciascuna idea.

Poi condividono le loro idee come se facessero un brainstorming, ed attaccano i pez-
zi di carta su un grafico (che sara stato precedentemente predisposto) sotto una delle
colonne sotto indicate.

Tradizioni, costumi ed abitudini Tradizioni, costumi, ed abitudini
che diverse culture che sono esclusive per una
condividono particolare cultura

Mettere le chiavi sempre nello stesso posto

Offrire il posto ad una persona anziana sul
trasporto pubblico

Non lavorare la domenica

1. Ci sono dei costumi che sono venuti fuori in piit di un gruppo?
2. Cisono dei costumi che non sono gli stessi ma che potrebbero essere come analo-
gamente simili ai costumi in un altro gruppo?

Usando gli esempi dati, riempi il seguente grafico:

Abitudine costume | In che modo aiuta? | Cosa previene o impedisce?

@

E’ possibile che una abitudine sia buona per alcune persone e cattiva per altre?
Se fosse cosi sarebbe una buona o cattiva abitudine?
5. E’ possibile che un’abitudine sia buona per tutti?

L
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6. Ci sono dei costumi migliori di altri? Se pensate di si, spiegate i criteri che avete
utilizzato per valutarli..

7. Ci sono dei costumi che dovrebbero essere eliminati o scambiati con altri?

8. Ci sono dei costumi di un gruppo incompatibili con quelli di un altro gruppo?

Attivita/Esercizio: Multiple prospettive e costumi

Dite agli studenti che dovranno realizzare una scultura collettiva in cui ciascuno
studente sara uno dei pezzi. Essi vanno a collocarsi al loro posto uno alla volta senza
parlare. Quando sono tutti posizionati gli insegnanti prende uno studente alla volta
fuori dalla scultura e dice loro di scattare una immagine mentale della scena (si pud
chiedere ad alcuni studenti di guardare da lontano, ad alcuni da vicino, da un lato,
dall’altro lato etc.). Quando avranno tutti la loro immagine mentale si siederanno in
cerchio e chiederemo loro cosa hanno visto. Possiamo continuare con il piano di di-
scussione “Vedere le cose come sono veramente” nel manuale di Christian episodio
8, idea guida 2.

Episodio 6. L'incontro con il pastore

Idea guida 1: Globale/Locale. Effetto farfalla

L'effetto farfalla si riferisce al fatto che cid che accade da qualche parte sulla Terra pud
avere effetti positivi o negativi sulle persone e sull’ambiente da qualche altra parte. Il nome
“effetto farfalla” viene da un proverbio cinese che recita “il battito delle ali di una farfalla si
puo sentire dall’altra parte del pianeta”.

Leffetto farfalla ci fa pensare alle azioni locali in relazioni all’azione globale ed espri-
me il bisogno di prendere entrambe in considerazione quando si prendono decisioni. In
ambito ambientale esso & stato tradotto nel principio di azione di “pensare globalmente
e di agire localmente”che significa che dobbiamo agire sul’ambiente circostante senza
dimenticarci che viviamo in un pianeta comune in cui tutto & interconnesso.

Ora suggeriamo due esercizi, che sono utili per lavorare sulla relazione tra le parti e il
tutto, la globalizzazione della condotta e la generalizzazione del comportamento.

Potrete trovare ulteriori risorse sul concetto di “globale/locale” nel manuale di Christian,
episodio 12, idea guida 1, piano di discussione ed esercizio su “Globalizzazione e com-
mercio equo”.

Idea guida 2: Relazione tra parti e tutto

La relazione tra parti e tutto € basata sullo stabilire connessioni esistenti tra gli aspetti di
qualcosa (un oggetto, un evento o un processo) e quella cosa quando sono guardate glo-
balmente come un intero. Le connotazioni o le caratteristiche dell’intero generalmente di-
pendono dalle connotazioni e dalle caratteristiche delle sue parti. | bambini normalmente
pensano in questo modo e conferiscono le caratteristiche delle parti al tutto e vice-versa.
Quindi, se una casa ¢ costruita con piccoli mattoni, essi generalmente pensano che anche
la casa sia piccola o se una casa € piccola, tendono a pensare che anche le stanze saran-
no grandi. Ma le cose non stanno sempre cosi e non vi sono leggi logiche che possono
essere applicate direttamente alla relazione tra parti e tutto.
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Esercizio: Relazioni tra parti e tutto

Esercizio: Cosa succederebbe se...”

Avere questo in mente, comprendere su cosa sono basate le relazioni &€ fondamentale
per la comprensione della natura delle relazioni stesse perché ogni volta che connettiamo
qualcosa nello spazio o nel tempo si determina una relazione. E’ anche molto importante per
comprendere gli aspetti etici ed estetici della vita. Potremmo pensare che una buona vita sia
una vita in cui la maggioranza delle parti € stata positiva o nel corso della quale abbiamo svi-
luppato buone abitudini.Ad ogni modo, non € sempre cosi in quanto una serie di azioni che
pud essere considerata positiva quando si osservano le azioni individualmente potrebbe
essere considerata negativa se osservate come intero. Prendiamo I'esempio di una catena
di montaggio in una fabbrica che produce bombe (la produzione di ogni parte individuale
potrebbe essere buona) o la serie di procedure amministrative che determinano I'esclusione
di una persona dal sistema sanitario. Cio ci conduce alla questione piu profonda se sia pos-
sibile definire una parte come buona senza conoscere la sua relazione con il tutto.

E’ importante lavorare con gli studenti sulle relazioni tra le parti ed il tutto per poter
aiutarli a scoprire la loro importanza e validita in dipendenza dal contesto e dagli obiettivi
che stabiliamo quando discutiamo la relazione tra parti e tutto.

Se cade una sola goccia di pioggia, sta piovendo?

Se un gregge & composto da pecore grandi, significa che & un grande gregge?

Se la vostra scuola ha aule piccole, significa che la vostra scuola & piccola?

Se ti fa male un dito, significa che ti fa male il corpo?

Se ti piacciono il gelato, le salsicce e gli spaghetti significa che ti piace mangiare
gli spaghetti con salsa di salsicce e gelato?

Se un brano musicale & alto, significa che tutte le note che lo compongono sono alte?
Se un’ orchestra suona bene, significa che tutti gli strumenti suonano bene?

Se una immagine ¢ piena di piccole figure (persone, animali, case..) significa che
¢ una immagine piccola?

Se lo stato Italiano & grande, significa che ogni regione in Italia & grande?

Se dai un regalo a qualcuno, significa che sei generoso?

Se ti comporti bene un giorno, significa che sei una buona persona?

Se ti senti felice per un po’, significa che sei una persona felice?

10 Se hai un pensiero, stai pensando?

SUNC IR
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L'uso del condizionale ci pud aiutare a stimolare I'immaginazione delle persone in-
vitandole ad immaginare quale sarebbe il risultato di una situazione nuova o total-
mente diversa. Nei seguenti esempi, gli studenti cercano di immaginare possibili
conseguenze per le situazioni che suggeriamo. L'esercizio potrebbe essere anche
usato per generalizzare i comportamenti.

1. Cosa succederebbe se non ci fosse mai pilt scuola?

2. Come sarebbe la vita se ogni giorno fosse vacanza?

3. Come vedremmo il mondo se non potessimo vedere i colori?

4. Come sarebbe la vita se cominciassimo alla fine ed ogni anno che passa diven-
tassimo piu giovani?

Cosa succederebbe se internet si rompesse?

Cosa succederebbe se tutti buttassero rifiuti per terra?

7. Cosa succederebbe se tutti andassero dappertutto con la macchina?

o e
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Idea guida 3: Sillogismo ipotetico. Se...allora...

Un sillogismo ipotetico € una serie di due affermazioni che ha grande importanza nel ra-
gionamento umano. La forma base del sillogismo € una serie di due affermazioni unite dai
connettivi “se” e “allora”. La prima affermazione € introdotta da “se” e questa affermazio-
ne si chiama premessa. La seconda affermazione ¢ introdotta da “allora” anche se talvolta
non scriviamo né diciamo “allora”. La seconda affermazione si chiama conseguenza.

Questi sono alcuni chiari esempi:

+ “Se piove (allora) le strade si bagnano”.

+ “Se tu studi sodo, supererai I’esame”.

+ “Se stai attento in classe, andremo a fare un viaggio”.
+ “Se spingo il libro, cadra dal tavolo”.

Questi esempi non sono cosi chiari:

+ “| pompieri sono persone molto coraggiose” il che equivale a dire “ se sei un pompiere,
allora sei coraggioso”.

« “Tutte le madre sono donne” & equivalente a dire “se sei una madre, allora sei una
donna”.

Questo € un modo vitale per esprimere relazioni causali: la premessa € la causa e la
conseguenza l'effetto. Lo usiamo molto spesso sebbene non usiamo sempre i connettori
logici (“se...allora”) che ci aiutano ad esprimere la relazione con maggior chiarezza.

Il sillogismo ipotetico o condizionale € un tipo di relazione tra due affermazioni o premes-
se, una delle quali stabilisce una relazione di causalita tra due frasi come quelle che abbiamo
descritto prima, mentre I'altra & una affermazione che deriva da una delle due frasi collegate.

Per esempilo:

Affermazione 1: Se studi tutti i giorni, passerai I'esame.
® Premessa: A) Studiare ogni giorno
e Conseguenza: B) Passare 'esame
® Regla: La relazione A stabilisce o implica B
Affermazione 2: Pedro studia ogni giorno.

Possiamo inferire una conclusione da quelle due affermazioni che sara valida se en-
trambe le affermazioni sono vere e se le regole del sillogismo vengono rispettate. Quando
la seconda affermazione stabilisce che la premessa nella orima affermazione si € verifica-
ta, possiamo concludere che cio che € affermato nella conseguenza si verifichera.

Consequenza: Pedro supera I'esame.

Usiamo costantemente questa tecnica nella vita di tutti i giorni per sapere perche le
cose accadono e per predire cosa accadra in futuro. Lo facciamo perché I’esperienza o la
conoscenza ci aiuta a stabilire una relazione tra le due affermazioni. La regola si applica
anche se invertiamo le affermazioni nel modo seguente:

Regola: Negare A implica negare B

Affermazione 1: Se studi ogni giorno, passerai I'’esame (A implica B)
Affermazione 2: Pedro non passa I’esame (No B)
Consequenza: Pedro non ha studiato tutti i giorni (No A)

Ma fate attenzione! Supporre che una relazione in cui A implica B sia vera signi-
fica solo che & sicuramente vera in questi due esempi ma B non implica necessaria-
mente A: (Confermare la conseguenza della prima affermazione non significa che la
premessa sia vera. Infatti, non ci dice nulla sulla premessa). Non vi & conclusione.
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Negare A non implica necessariamente negare B: (negare la premessa nella pri-
ma affermazione non implica necessariamente che negare la conseguenza sia vero).
Piuttosto, non vi & conclusione.

Prima affermazione (A implica B) | Seconda affermazione | Conclusione

Se studi ogni giorno, tu passi. Tu studi (A) Tu passi (B)

Se studi ogni giorno, tu passi. Tu non studi (No A) Nessuna conclusione.
Se studi ogni giorno, tu passi. Tu passi.(B) Nessuna conclusione
Se studi ogni giorno, tu passi. Tu non passi (No B) Tu non hai studiato (No A)

E’ cosi fintanto che che se la conclusione non € vera, dobbiamo esaminare le afferma-
zione. Se Pedro ha studiato sodo e non ha passato I’esame, giungeremo alla conclusione
che almeno in questo caso, non studiare non & la causa del fallire I'esame. Dobbiamo,
quindi, cercare un’altra causa o modificare il sillogismo.

Potete trovare ulteriori risorse sul concetto di “ragionamento ipotetico”nel manuale di Ella,
episodio 2, idea guida 5, Piano di discussione Ragionamento Ipotetico, affermazioni con

”

ragionamento ipotetico, pensare con frasi “ Se...allora....”.

Esercizio: il sillogismo

Dite se possiamo raggiungere una conclusione oppure no nei seguenti esempi (inco-
raggiate gli studenti ad usare il format “se...allora...”.

1. Tuttu gli studenti di quarta andranno a fare una gita domani. Voi andate a fare
una gita domani. Quindi.....................

2. Tutte le madri sono donne. Voi non siete una madre, quindi.....................

3. Quando piove, le strade si bagnano. Quindi.....................

4. Ogni volta che mangio le cozze, mi fa male lo stomaco. Ho mangiato cozze,

5. Se il tempo & buono sabato, andremo in campagna. Siamo stati in campagna
sabato, quindi.....................

6. Se ti alleni tutti i giorni, sei un membro della squadra. Kevin si allena tutti i
giorni quindi.....................

7. Se ti alleni tutti i giorni, sei un membro della squadra. Kevin non si allena tutti

igiorni, quindi.....................

Se sei nato in Cile, sei Cileno. Pedro non e Cileno quindi.....................

9. Se sei nato in Cile, sei Cileno. Pedro non ¢ nato in Cile quindi.....................

10. Se prendiamo un taxi per andare a scuola, arriveremo presto. Non siamo arri-
vai presto, quindi.....................

Episodio 7: Dalla pece al ponte

Idea guida 1: Ragioni

ge

Potete trovare risorse sul concetto di “ragioni” nel manuale di Tina & Amir, episodio 2, idea
guida 1, piano di discussione “ragioni per prendere decisioni” ; nel manuale di Ella, episodio
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